۰۸ 
فاعلية برنامج مقرح لتعليم التفكير في العلوم 
على تنمية بعص مهارات القفحير وتفدير الذات لدى الأطفال 
إ عاد 
ناهد عبد الراضي نوبي محمد“ 

مقدهة؛ 

في عالم سريع التغير تتحكم فيه تكنولوجيا الاتصالات والمعلومات » وتتعقد فيسه 
المشكلات في مخذلف جو انب ألحياة يو اجه المربون مشكلات تتعلق بكيفية إعداد اطفسال 
اليوم لمواجهة عالم الغد » وعليه أهتم العلماء و المفكرون اهتماما كبيرا بموضوع التفكير 
نظرا لأهميته في التربية › حيث أعتبر ذف ركفا من أهداف الث نة السعاضرة : 

وخلال العقود الأربعة الأخيرة من القرن العشرين » وجد التربويون أن هناك 
ضروارة قصوى لتعليم مهارات التفكير » وأخذوا يوجهون أهتمامهم نحو تطوير هذه 
المهارات » فأصبحت فلسفة التربية والتعليم تركز على إعداد ال ,عن الذي يمئلك القدرة 
على التفكير ٠‏ والذي يتميز بمهارأت التفكير السليم (فهيم مصطفى محمدء ١٠٠۲؛‏ ص٥).‏ 

وقد حث الله تعالى علي التفكير في الكون والنظر في الظواهر الكونية المختلفة › 
وتأمل بديع صنعه ومحكم نظامه في أكثر من موضع في القرآن الكريم » قال تعالى ؛ 
« ولم يتفكروا في أنغسهم ما خلّق الله السُمَاوَات والأرض وما بَيتَهْمًا إلا باحق وجل 
ممنصّى ). [ ۸ : الروم  ]‏ « الذينَ يذكرون الله قيَامًا وقغودا وَعَلَى جتوبهم وَيَتفكسرُون 
في خلق السَماوات والأرزض ربا ما خلَقّت هذا باطلاً مبحانلك فَقتًا عسذاب النسار, )ء[آل 
عمران: )1۹١‏ وفي الآيات دعوة إلى النظر والتفكير والملاحظة والبحث العلمي في 
السموات والأرض › وتفكر الإنسان في نفسه وفى أسرار تكوينه. 

والتفكير هو سلمسلة من النشاعطات العظية التي يوم بها الدماغ عندما يتعرض لمثير 
( المعلومات الداخة للذلكرة) يتم استقباله عن طريق واحدة أو أكثشر من الحولس الخصص» 
وتشمل هذه النشاطات لبحث عن معنى لهذه لمعلومات في الموقف أو الخبرة ء وتصنيفها 
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ومقارنتها » واستخدامها في حل اقمشكاات وإنخاذ القرارات.( فتحي عبد الرحمن جسروان › 
۹ص ۳۳( 

وفی الإطار ذاته یری محمد جهاد جمل وآخرون (۲۰۰۳» ص ١أ٠٠)‏ أن التفكير 
تشاط معرفي يشير إلى عمليات داخلية كعمليأات معالجة الموضو عات › وترميزها والتي 
لا يمكن ملاحظتها و قياسها على نحو مباشر » بل يمكن اسننتاجها من السلوك الظطساهري 
الڌي يصدر عن الأفر اد أثناء حل مشكلة معينة. 

وفى ضوء التأكيد على أهمية تعلم التلاميذ التفكير وإكسابهم مهاراته. تشير ناديا 
AA E al O‏ 
للمحتوى المعرفي للمادة الدراسية التي يتم تعلمها . ويتفق ذلك مع ما أورده 
Erickson‏ (۴.167 ,2001) من أن برامج التعليم المختلفة ينبغي أن تنمى مهار ات 
التفكير لدى المتعلم لكي تساعده على تنمية القدرات المعرفية المخئلفة . ويرى 
jİ (1980. P.32) Feuerstein‏ تعليم عمليات و مهار ات التفكير تساعد على رفع الكفاءة 
النقكير ية للئلميذ. ويؤ كد ذلك تسیر صبحي النهار ( ١۹۹۸‏ اظن ۸ ) على ان ديد 
مهار ات التفكير اللازمة اتعليم المحتو ى الدراسي يحسن مستو ى تحصيل التاميذ مقارنة مع 
تعليم المحتو ى فقط. ) 

وفى الإطارذاته تشير خديجة أحمد بخیت ( ۲٠۰٠۰‏ › ص ٠۴۳‏ ) إلى أنه يجب 
الاهتمام بتعليم المتعلم كيف يفكر أكثر من الاهتمام بما يجب أن يفكر فيه » مسن خلال 
توفير بيئة تعليمية تبعث على التفكير من خلال تدريس المناهج الدراسية ؛ كما تؤكد صفأء 
يوسف الأصر (1۹۹۸» ص ۷) على أن الهدف النهائي للتطيم هى تتمية التفكير بما تيح 
للمتعلم التمكن من المتطلبات المعرفية الوجدانية لمواجهة تحديات العصر المتزايدة و هذا 
بدوره يؤكد على أهمية التعليم من أجل التفكير . 

يتضح مما سبق أهمية تعلم مهارات النفكير وعملياته التي تمكن اليتعلم من 
اكتساب المعرفة واستدلالها بخض النظر عن المكان والزمان وأنواع المعرفة التي تستخدم 
مهار ات التفكير في التعامل معها . وعليه فإن تعليم مهأرات التفكير هو بمثابة تزويد الفرد 
بالأدو ات التي يحتاجها حتى يتمكن من التعامل بفاعليه مع أي نوع من المعلومات أو 
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المتغيرات التي يأتي بها المستقبل ».ومن هنا يكتسب التعليم من أجل التفكير وتعلم 
مهارات التفكير أهمية متزايسدة كحاجة لنجاح الفرد وتطور المجتمصع 
.(Quimby & Sternberg, 1985, P.53)‏ 

ومن الاستقراء الدقيق للمناهج الدراسية والممارسات الصفية يتضح قصور في 
أ تعليم مهارات التفكير › وأن أساليب التعليم الصفي تركز على إكساب المتعلمين المفساهيم 
والقوانين والنظريات عن طريق التلقين والمحاضرة و لا تتمي مستويات اتفكير المختلفة 
من ما د و ك وو فو و وکل | 

ويتفق ذلك مع ما ذكره علاء الدين كفافي ٠٠۲٠٠٠(‏ ص )٩١‏ من أن التعليم 
بصورته الحالية لا ينناسب مع ما يحتاجه ويتطلبه إعداد المواطن للمعيشة في مجتمع 
القرن الواحد والعشرين › فلإعداد الأطفال للحياة من الضروري تعليمهم طرق وأساليب 
التفكير ومهاراته بدلا من التركيز على تحصيل المعلومات والمعرفة الجاهزة التي سرعان 
ما يتجاوزها التقدم العلمي السريع . 

وإذا كان تعليم مهارات التفكير للمتعلمين هام وضروري أثذاء تدريس المقسررات 
الدراسية بمراحل التعليم المختلفة بوجه عام فإن تدريس العلوم بخاصة يضمن خبرات 
معرفية تتمى مهارات التفكير المختلفة كالاستنتاج والمقارنة والتصنيف والاسستقراء 
و التمثيل والتنبؤ والنقدء وأنه لابد من استخدام أساليب تدريس تتيج الفرصة للمتعلمين, 
لاستخدام المهارات التفكيرية في اكتشاف الأشياء والمواد والظواهر المحيطة بهم. 

ويؤکد جابر عبد الحميد جابر (1۹۹۷» ص") أن التفكير من أهداف تدريس 
العلوح في مراحل التعليم المختلفة» وذلك باعتبار أن التفكير منظومة من عمليات معرفية 
متمايزة متفاعلة وقابلة للملاحظة والقياس والتدريب والتنمية. لذلك فعلى عاتق المدرسة أن 
توفر المناخ الملائم للطلاب بغرض تنمية مهارات النقكير لديهم. 

وفى إطار تنمية التفكير أثناء تدريس العلوم ينفق كل من عايش محمود زيتون 
( ۱۹۸۷ › ص ص ۹٦‏ ۔۔ ۹۸ ) وخلیل يوسف الخليلي وآخرون »1۹۹٦(‏ ص ٠۰۳‏ ) 
في ضرو رة إتاحة الفرصة المتعلمين لممارسة أنشطة تقصى واستكشاف على شكل قضايا 
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ومشكلات نتحدى نفكير هم وتثير لديهم حب الاستطلا ع والتساؤل ؛ وتطور لديهم المهار ات 
التفكير ية ذات الممستويات العليا. 

وينظر 010طاع0 (۲.23 ,1994) للتفكير على أنه مهارة يمكن أن تتحمسن 
بالتدريب والمران والتعلم و الممارسة كغيرها من المهارات إذا توفر لها التدريب المناسب» 
ويتفق معه في ذلك أحمد عبد الرحمن النجدي وآخرون ( ۲۰٠۰۵‏ > ص ۲١۷‏ ) حيث 
يرى أن التفكير منظومة من عمليات معرفية متمايزة متفاعلة وهى قابلة للملاحظة 
والقياس والتدريب. 

وقد أوردت أدبيات تعليم التفكير أسلوبين لتعليم مهارات التفكير : أسلوب التعلسيم 
المباشر لانفكير (كمنهج مستقل) يكون على شكل مهارات مسنقلة عن محتوى المواد 
الدراسية وأسلوب الدمج: يتم فيه تعليم مهارات التفكير خلال محتوى المواد الدراسية التي 
يدرسها الطلاب في مناهجهم النظامية العادية.(نادیا هایل السرور» ۱۹۹۸ جس ص ۲ ۲ 
-١‏ ۲٣۲)(فتحي‏ عبد الرحمن جردان » ۱۹۹٩‏ » ص ۲۸)(حسن حمین زیتشون»› 
۳ ص .)١١١‏ وقد اقترحت العديد من الاستراتيجيات والنماذج لتعليم مهسارات 
التفكير» أبرز ها العصف الذهني» التدريس القائم على حل المشكلات واتخاذ القرار ء. البحث 
الجماعي › التعلم البنائي ٠‏ المناظر ة» التدريس التبادلي (حسن حسين زيتون › ۲٠٠۲ء‏ ص 
۷). وفى إطار تدريس العلوم أثبتت العديد من الاستراتيجيات فاعليتها في ثثمية 
مهارات التفكير ادى المتعلمين بجميع المراحل التعليمية (أنظز الإطار النظري). 

وإذا كان التفكير يؤدى إلى النجاح في التعليم »> ومن ثم النجاح الدراسي» وبالتالي 
النجاح في الحياة بصفة عامةء وهذا النجاح الأخير يؤدى إلى تحقيق الذات ومن شم 
الشعور بالوجود. (حسن حسين زيتون»ء ١٠٠۲ء‏ ص )٠١‏ . ويتفق ذلك مع ما أورده جابر 
عبد الحميد جابر (1۱۹۹۹. ص )۳۹١‏ من أن تأكيد المنهج التعليمي على عمليات التفكير؛ 
وإتاحة الفرصة للتلميذ لممارسة مواقف التفكير يزيد من قته في ذاته ؤيميل إلى مشاركة 
زملاءء في افتفكير و النغيير . 
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من هنا بدأت فكر ة البحث الحالي التي استهدفت دراسة فاعلية برنامج مفقترح 
لتعليم التفكير في العلوم على تنمية بحعض مهار ات التفكير وتقدير الذات لدى الأطفال. 
مشكلة البحث: 

لفات افا ان كنت اتمم انات افك و خطو ات ا كه هف تلو 
أساسيًا للمؤسسات التعليمية بجميع مراحل التعليم؛ ليستطيع المرء أن يتكيف مع متطلبات 
غر الاوا لقا وك من ا فام ا ل هة او الايا 
بتفكير التلميذ وتتمية قدرته على الاستقلال في الوصول إلى النتائج السليمة في المواقف 
والمشكلات» وبناء على ما يتميز به المتعلم في المرحلة الابتدائية من رغبة مستمرة في 
التساؤل لاستكشاف الأشياء من حولهء وما يتطلبه ذلك من استراتيجيات في التدريس 
تساعد المتعلم على ممارسة المهارات التفكير ية المختلفة من تحليل واستتتاج وتنبؤ وقفرض 
فروض وتلخيص للوصول إلى المفاهيم المراد تعلمها. 

وانعكاسا لأهمية العلوم في حياة الطفل لما تتضمنه من أشياء ومواد وكائنات وظو اهر 
طبيعية في البيئة المحيطة به › وما يفرضه ذلك من ممارسة الطفل لمهارات تفكي ر تساعده 
على إدراك هذه الظواهر وتفسيرها وتكوين معان ومفاهيم صحيحة عنهاء وبالرغم من ذلك 
فإن الأساليب التدريسية الحالية لندريس العلوم في المرحلة الابتدائية تجعل من المتعلم متلقيًا 
للمعرفة لا منتجًا لهاء دون أن بشارك مع المعلم في الحوار والمناقشة والتحليل والتفسير 
والاستقراء والاستدلال للوصول إلى المفاهيم» مما يجعل المتعلم فاقذا لروح البحث ولمهارلت 
التفكير السليم ( فهيم محمد مصطفى » ۲٠٠١١‏ » ص .)1١١‏ 

كما أشارت نتائج الدراسات إلى ضعف مستوى أداء الطلاب في عمليات ومهارات 
التفكير في مجال العلوم بجميع مراحل التعليم كدراسة (عايدة عبد الحميد سرور»ء )٠١۹١١‏ 
(منير موسى صادق ٠‏ ۹۹۸ ١)؛(مجدي‏ عبد الكريم حبيب» ١١٠۲)ء(مجدي‏ عبد الكريم حبيب 
٠١١ >‏ ) . وقد أكدت تلك الدراسات على ضرورة تفعيل اسستراتيجيات مستقبلية لتنمية 
مهارلت التفكير في مناهج العلوم. 
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وإنطلاقا من أهمية اكتساب المتعلمين لمهارات التفكير لأجل إتاحة فرص أقسضل 
لنجاحهم في المهمات الأكاديمية التعليمية والمواقف الحياتية كعلاقاتهم مع الآخسرين 
واحتياجات العمل ومساعدتهم على التكيف مع متطلبات عالمهم. أقتر حت العديد من 
لاستراتيجيات والنماذ ع التدريسية اتعليم الطلاب التفكير وإكسابهم مهاراته وقد أثبتت 
فاعليتها في إكساب الطلاب مهارات التفكير العليا في العلوح › والتفكير الناقد والتفكيسر 
الابتكاري» و التفكير الاستدلالي» ومهارات الاستقصاء العلمي › ومهارات ماأوراء 
المعرفةء ويؤكد ذلك نتائج دراسة كل من» (صفية محمد سلام» ۱۹۹۰)ء(سلاح سيد أحمدء 
خالد الحذيفي » ١١۱۹)ء‏ (محمد خيري محمودء ())1۹۹١‏ عبد الحميد كامل عصفور› 
۹٤‏ )( أحمد السید إبراهیم؛ ۱۹۹۰ )٬(أيمن‏ حبيب سعيد 1 )))(منى عبد الصيور 
شهاب» أمنية السيد الجندي» ١٠٠٠١۲)»(سحر‏ محمد عبد الكريم» ١٠٠٠)ء(خالد‏ صلاح البازء 
)١‏ (آمنية السيد الجندی» ۲۰۰۲)»(منير موسى صادق» ۲٠٠٠)ء(لسامة‏ جبريسل عبد 
اللطيف» ٠٠٠۲)»(ناهد‏ عبد ,الراضى نوبى» ١١٠۲)»(خالد‏ محمد سيد ١٠٠۲)»(أميمة‏ 
مد عفیفي»› ٤‏ ۲۰۰)»(شیرین عباس عراقي» ٤۰٠۲۰)؛(محمد‏ عبد الكريم محمد 
٠٦‏ )»ر صطف. عبد الجولا أبو ضيف» .)٠٠٠١٠١‏ ) 

واستناذا أ مهارات التفكير يمكن تعليمها بشكل مقصود وصريح للطلاب 
وهذا بدوره يؤدى _ التركيز على تعليم المهارة وليس المحتوى مما يسضمن حسدوث 
درجة عالية من إجادة (إتقان) الطلاب لأداء هذه المهارةء وأن هذه الإجادة لن تتحقق بنفس 
القدر لو تم تعليم التفكير بشكل ضمني ؛ وهذا التعلم سوف ينتقل أثره فيما بعد إلى المواد 
الدراسية والى مواقف الحياة العملية فتزيد من قدرتهم على فهم محتوى هذه المواد وعلى 
حل المشكلات واتخاذ قرارات سديدة في حياتهم العمليةء وكذلك يتم نقييم التفكير بشكل 
أفضل (۲.28 ,1991 ,وtءه).‏ ويؤكد ذلك نتائج دراسة ڪل من )1976 «(Richard,‏ 
Erickson, }«(Jannalee, 1989).(Worthy, 1987)«(Burke,1985){Elaine, 1981)‏ 
1993/0 ,اHinna)‏ والتي أظهرت أن تعليم التفكير لاطلاب مستقلاً عن المنهج 
المدرسي يؤثر بشكل إيجابي على العديد من النواحي ء مثل تكوين تقدير ذاتي إيجابي عند 
الطلاب» وتحسين المقدرة على التفكير التباعدى › وكذلك تحسين الجانب الشكلي و اللفظي 
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للإبداع لديهم» بالإضافة إلى توسيع آفاق التفكيرء وكذلك تحسين الإنجاز الأكاديمي لديهم ؛ 
كما أثبتت تحسنا واضحًا لدى الطلاب في أبعاد الطلاقة والمرونة والأصالة » وكذلك 
تحسن كبير في مهارات الكتابة ومرلكز الضبط والإبداع . 
وبالرغم من فاعلية التعليم المباشر (المستقل) لمهارات التفكير وظهور العديد من 
البرامج التي تقوم على تعلم التفكير كمنهج مستقل والتي من أبرزها برنامج عمليات العلم 
(سلام سيد سلام» صفية محمد سلامء ۱۹۸۳)؛ برنامج كکورت (1986 ,800 )05e‏ 
برنامج القبعات الست (1992 ,0م80 م)؛ بردامج المفكر المتمكن لديبونو؛ AAR‏ 
(ناديا هايل السرور؛ ۰۲۰۰۰ ص ص٥۲۷‏ ۲۷۸)ء برنامج روابط التفكير (ناديا هايل 
السرور» ۲۰۰۰» ص ص ۲۱۸ ۲۹)ء برنامج الإثراء الوسيلي لفورشستین» ٠۹۸۰‏ 
(حمدى عبد العظيم البتاء ٠٠٠٠‏ ص )١۷‏ › برنامج التفكير المنتج لديبونو (رشيد بن 
النوري البكرء ٠٠۲‏ ص ص 1۸۹ - )١٠١‏ تتدر الدراسات العربية التي تتاولت هذا 
الأسلوب في تعليم التفكير في العلوم وبخاصة في المرحلة الابتدائية. 
ومن هنا برزت مشكلة البحث الحالي في مدى إمكانية تتمية مهارات التفكير في 

العلوم لتلاميذ الصف السادس الابتدائي من خلال برنامج مقترح مصاغاً وفقا للأسلوب 
المباشر (المسنغل) لتعليم التفكير › لذلك سيتم الإجابة عن التساؤلات التالية : 

١‏ ما مهارات التفكير في العلوم اللازمة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي؟ 

1 ما مستوى نمو مهارات التفكير في العلوم لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ؟ 

۴ ما مقدار نمو تقدير الذات لدى طلاب الصف السادس الابتدائي؟ 

٤‏ ما مدى فاعلية البرنامج المقترح لتعليم التفكير في العلوم علي نتميسة بعسض 

مهارات التفكير وتقدير الذات لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي؟ 

٠‏ ما نو ع العلاقة الارتباطية بين درجات تلاميذ الصف السادس الابتدائي في اختبار 

مهارات التفكير في العلوم ودرجاتهم في اختبار تقدير الذات؟ 

هل هناك فروق في نمو بعض مهاراث التفكير بين أفراد (عينة البحث) تعود إلى 

الجلس ؟ 
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أهدإف البحث: 
استهدف البحث الحالي الإجابة عن الأسئلة الواردة بمشكاته › و التحقق مسن 
الفروض التي أفترضها لحل المشكلة. ) 
أهمية البحث: 
تكمن أهمية البحث الحالي في أنه: 
أ يُسهم في تقديم برنامج لتعليم التفكير في العلوم للأطفال يمكن أن يساعدهم في 
أكتساب بعض مهارات التفكير التي نيسر لهم دراسة العلوم» وانتقال أثر اكتسابي 
واستخدامها إلى المقررات الأخرى. 
يوجه أنظار مخططي مناهج العلوم بالمرحلة الابتدأئية إلى ضرورة تضمين 
مهارات التفكير الوسطية أثتاء تعليم وتعلم العلوم كأساس لاكساب المهارات اليا 
بالمر احل التعليمية اللاحقة. 
۳ يسهم في تقديم مقياس لمهارات التفكير في العلوم للصف السادس الابتدائي يمكن 
أن يستخدمه معلمو العلوم لقياس اكتساب التلاميذ لهذه المهارات. 
حدود البحش” 
التزم للبحث بالحدود التالية: 
١‏ اقتصرت عينة البحث على عينة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي بمدرسة 
التجريبية الابتدانية المشتركة )١(‏ بمدينة المنيا. 
۲ لقتصر برنامج مهارات التفكير في العلوم على ٠١‏ (عشر) مهارات تفكير وسيطة 
هي: ( طرح الأسئلة _ المقارنة _ التصنيف _ تكوين المفاهيم والتعميمات ‏ 
الاستنتاج ‏ التنبؤ - فرض الفروض - التمثيل ‏ التلخيص ‏ الاستد لال) والتشي 
سيتم تدريب تلاميذ الصف السادس الابتدائي عليها. 
۳ اقتصر البحث على استخدام إستراتيجية التعليم المباشر لمهارات التفكير في 
العلوم. ) 
٤‏ اقتصرت المتغير أت التي تم قياسها على: 
ه مهارات التفكير المتضمنة في البرنامج. 


. نقدیر اٰے ر للاطفال‎ w0 


و على ذلك فإدد سوف نتحدد نتائج البحث في إطار العينة والأدوات المستخدمة. 
ومن نم فليس ا دصنفة التعميم. 


تمثلت عينة البحث في تلاميذ الصف السادس الابندائي بمدرسة التجريبية الأبتدائية 
المشتركة (") قوامها )٠١(‏ خمسة وأربعين ۲١(‏ تلميذا » ٠١‏ تلميذه) بالسصف السادس 
الابتدائي» وتم اختيار هذه العينة حيث أنها تمثل نهاية المرحلة الابتدائيسةء وإلشي من 
الضروري أن يكتسب التلاميد خلالها مهارات التفكير الأساسية والوسيطة تمهيذ! 
لاكتسابهم مهارات التفكير العليا في المراحل التعليمية اللاحقة. 
أدوات البحث: 
اعتمد البحث التالي على الأدوات التالية: 
قائمة بمهارات التفكير في العلوم (إعداد الباحثة). 
1 مقياس مهار ات التفكير في العلوم [إعداد الباحثة). 
- اختبار تقدير الذات للأطفال (إعداد فاروق عبد الفتاح » محمد أحمد دسوقي). 
برنامج تعليم التفكير في العلوم للصف السادس الابتدائي مصاعاً وفقًا للأس لوب 
المباشر في تعليم مهارات التفكير (إعداد الباحثة). 
منهج البحث: 
تطلبت طبيعة البحث أن يكون التصميم التجريبي المثبع هو التصميم ذو المجموعة 
التجريبية الواحدة حيث تم قياس المتغيرات التابعة لدى أفرلد هذه المجموعة قبل وبعسد 
تدريس البرنامج المقتر ح المصاغ بالأسلوب المباشر لتعليم مهارات التفكير (كمعالجة 


مسلمات البحث: 
ارتكز البحث الحالي على عدة مسلمات أهمها: 
إكساب المتعلم مهارات التفكير وآلياته هدفا تعليمًا أساسيًا بجميع مراحل التعليم. 
يمكن تنمية ونطوير مهارات التفكير بالتدريب والمران والممارسة. 


يستلزم تنمية مهار اث اكير فى العلوم ادي اهب ع م ا 
العمليات التفكير ية المخطفة . 
یھگ ,ا يو دى تمو مهار انث التدخب نا ى التلاميد لى ١ ٠.‏ أت إيجابي. 
کک ان اک کار و یو و اا 
اا 
٦‏ يمكن قياس تقدير الدات لدى التلاميذ بأستخدام الاخثبار ات و المقاييس المناسة. 
مصطلجات الېحث: 
من أهم المصطلحات التي أرتكز عليها البحث الحالي: 
¬ تعlيم‏ lلئفكڍر‏ : Teaching ‘Thinking‏ 
~ تعليم مهار أت êillكıر‏ : Teaching Thinking Skills‏ 
- تقدیر lلذlت: Self-Esteem‏ 
حيث تم تعريف هذه المصطلحات » وإلقاء الضوء عليها ببعض التفصيل فى 
الجز ء الخاص بالخلفية الئظرية لمصطلحات البحث. 


الخلفية i‏ 2 1 ر“ الد ۹ 


تيم تفر : Teaching Thinking‏ 
إن عصر التخيرات المتصار عة يغرض على المربين التعامل مع العملية التعليمية 
كعملية لا يحدها زمان أو مكان» وتستمر مع الإنسان كحاجة وضرورة لتسهيل تكيفه مع 
المستجدات في بيئته » ومن هنا يكتسب تعليم التفكير » أو تعليم الطالب كيف بفكر أهمية 
خاصة لأنه يحمل مدلو لات مستقبلية في غاية الأهميةء وذلك لأن التكيف مع المسستجدات 
يثطلب تعلم مهارات جديدة واستخدام المعرفة في مواقف جديدة ( فتحي عبد الرحمن 

جردان ؛ »1۹۹٩‏ ص ۱۲ ) . 

وقد تعددت الأدبيات التي تناولت تعريف التفكير › فقد عرفه 0وإه§ (1988) 
بأنه عمليات عقلية معرفية للاستجابات للمعلومات الجديدة بعد معالجات معقدة تشمل 
التخيل والتعليلء إصدار الأحكام وحل المشكلات. (نايفة قطامى › »٠٠٠ ٤‏ ص )٠١‏ 
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كما ورد مجدي عبد الكريم حبيب (١۱۹۹ء‏ ص )١‏ تعريفا للتفكير على أله عملية 
عقاية معرفية و جدانية عليا تبنى وتؤسس على محصلة العمليات النفسية الأخسرى كالإدراك 
والإحساس والتخيل ؛ وكذاك العمليات العقلية كالتذكر » والتجريدء والتعميم» والتمييزء والمقارنةء 
والاستدلال» وكلما كان الاتجاه من المحسوس إلى المجرد كلما كان التفكير أكثر تعقيدا . 

ويعرف خليل يوسف الخليلي وأخرون :1۹۹٦(‏ ص ص (۷١ 1٦۹‏ التفكير 
بأنه نشاط عقلي يستخدم الرموز مثل السصور الذهئية والمعاني والألفاظ والأرقام 
والذكريات والإشارات والتعبيرات والإيحاءات التي تحل محل الأشياء والأشخاص 
والمواقف والأحداث المخالفة التي يفكر فيها الشخص بهدف فهم موضو ع أو موقف معين. 

وفى الإطار ذاته ثرى نايفة قطامي »٠٠4(‏ ص )٠١١‏ أن التقفكير مفهوم 
افتراضي يشير إلى عملية تعزى إلى نشاط ذهني مع تفاعلي انتقائي قصدي موجه نحو 
حل مسالة ماء أو اتخاذ قرار معين أو إشباع رغبة الفهم أو إجابة عن سؤال ء ويتطور 
التفكير لدى الفرد تبعا لظروفه البيئية المحيطة. 

وعرف حسن حسين زيتون (1۹۹4ء ص )١‏ التفكير بمعناه الوظيفي والسذي 
يتصل ويخدم مجال تعليم التفكير بأنه 'مجموعة من العمليات / المهارات العقلية التسى 
يستخدمها الفرد عند البحدث عن إجابة لسوؤال أو حل لمشكلة أو بناء معتى أو التوصل إلى 
نواتج أصيلة لم تكن معروفة من قبل وهذه العمليات / المهارات قابلة للتعلم ممن خلال 
معالجات تعأيمية معيدة. 

واقترح فوؤاد أبو حطب» آمال صادق (۲۰۰۰» ص ۲۸) نموذجا للتفكير يظهر 
فيه التفكير بأنه تجهيز للمعلومات التي تتآلف فيها المدخلات (المشكلات) الجديدة والتي لم 
يسبق التعرض لها بأي طريقة من طرق التسجيل أو العرض وبالتسالي تتطلب نشاط 
عمليات التفكير » وعليه يتشكل التفكير بناء على متغير المعلومات (قليل أو كثير) وجهة 
الحل ( تقارب أو تباعد ). 
خصاتص التفگير : Thinking Propraties‏ 
يتميز التفكير بخصائص بلخصها فتحي عبد الرحمن جروان (1۹۹۹ء ص )"١‏ في ما 
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- التفكير سلوك هائف لا يحدث في فراخ أو بلا هدف. 
- التفكير سلوك تطوري يزداد تعقيدا مع نمو الفرد وتراكم خبراثه. ` 
- التفكير الفعال هو التفكير الذي يسئند إلى أفضل المعلومات الممكن توافرهاء ويتم 
توجيهه بالأساليب والاستراتيجيات الصحيحة. 
- التفكير الفعال غاية يمكن بلوغها بالتدريب والمران. 
- يتشكل التفكير من تداخل عدة عناصر تضم فترة التفكير › الموقف › الموضو ع 
الذي يدور حوله التفكير . 
- يحدث التفكير بأشكال وأنماط مختلفة (لفظية ء» رمزية ›» كمية › مكانية » شكلية › 
ولكل منها خصوصيته . 
ویری إمرو8 (۴.35 ,1988) أنه من الواجب على المعلمين أن يعلمو! الطلاب 
كيف يفكرون إن لم يكونوا يعرفون ذلك» بل ورقع مستوى من لديهم القدرة على التفكير: 
فهنالك مكان لتعليم التفكيرء لأنه بالإمكان التاثير على عماية التفكير بمختلف مستوياتهاء 
إن قدرة الثلميذ على التعايش هو سبب أساسي ومهم لتعليم التفكير في المدارس. 
ويعرف فئحي عبد الرحمن جروان (۱۹۹۹ء ص )٤۲۳‏ تعليم التفكير بأنه تزويد 
الطلبة بالفرص الملائمة لممارسة نشاطات التفكير » وحفزهم وإثارتهم على التفكير » وهى 
عملية كلية نتأثر بالمناخ الصفي والمدرسي وكفاءة المعلم وتوافر المسصادر التعليمية 
المثيرة للذفكير . 
ويهدف تعليم التفكير إلى إعداد الأفراد لمواجهة ظروف الحياة العملية وحسل 
المشكلات التي تطراً على حياتهم» ويزيد من قدرتهم على التحليل المنطقي واتخاذ 
القر ارات بشكل مناسب» والتصرف بمسئولية وبشكل فعالء وإدارة شئون حياتهم با ءة 
ونجاح (ناديا هايل السرور»ء ۰۲۰۰٤‏ ص .)۲١۹‏ كما أورد عبد العزيز الحسر (١ء٠"ء‏ 
ص )١١١‏ أن تعليم التفكير يساعد الفرد على ممارسة حريته في التعبير عن ذاته وأفكاره 
وأن يتعامل مع حريات الآخرين وأفكارهم بشكل إيجابي › ویذكر ره8 (۴.8 ,2001) أنه 
لکي يتعامل الأفراد مع الزحام الهائل من المعلومات في هذأ العصر ويصدرون القراأرات 
المتعلقة بتكنو لو جيا المعلومات والاتصالات لابد أن يكون لديهم مهارات تفكير فاعلة 
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وتضيف عزيزة الماتع (١1۹۹؛‏ ص )٠١‏ أنه من أحد مقومابت الصحة النفسية الجيدة 
للافراد وقدرتهم على التكيف مع الأحداث والمتغيرات من حولهم تمتعهم بالقدرة علسى 
افتفكير للجيد. 

ویری .)إ۴ (1985) (فتحي عبد الرحمن جروانء ۱۹۹۹ء ص )١١‏ أن 
التفكير الذي يجب نعليمه للطلاب هو التفكير الحاذق الذي يتطلب تعليمًا منظمَا هادفا 
ومرانا مستمر! والذي يمكنهم من تطوير كفاءتهم الثفكيرية. ويثفق ذلك مع ما أورده حسن 
حسين زيتون (۴٠٠۲ء‏ ص )*٦‏ من أن تعليم التفكير الماهر للطلاب يؤدى إلى نمو في 
خبراتهم ومعلوماتهم إذ يتمخض عنه فهم عميق للظواهر المحيطة بهم ويساعدهم فلي 
التوصل إلى استتتاجات واستدلالات جديدة وإصدار قرارات حكيمة وإأنتاج أفكار جديدة. 

يتضح مما سبق أن تعليم التفكير للطلاب يساعدهم على مواجهة تقنيات العمصر 
واتخاذ القراراث اللازمة لحل مشكلاتهم والقدرة على التكييف مع الأحداث والمتغيرات 
وهذا يتطلب تهيئة الفرص التعليمية الملائمة للتدريب والمران للوصول إلى التفكير الفعال. 

ويعرف تعليم التفكير إجرائيًا في البحث الحالي بأنه تزويد تلاميذ الصف السادس 
الابندائي بالفرص التعنيمية ومصادر التعلم المناسبة والمناخ الصفي الملائم لحفزهم 
وإشارتهم لممارسة نشاطات التفكير في العلوم. 
ثانيا: تعليم مھار ات لكر : Teaching Thirking Skills‏ 

Thinking Levels : مستويات تفكير‎ 

إن مستوى التعقيد في التفكير يعتمد بصورة أساسية علسى مستوى الصعوبة 
والتجريد في المهمة المطلوبة أو المثيرء فإذا كانت المهمة بسيطة يمكن أن تؤدى بصورة 
آلية ولا تتطلب أي جهد عتلي» وإذا كانت المهمة أكثر صعوبة فإئها تستدعى القيام بنشاط 
عقلي أكثر تعقيذا (32. ,1991 ,واعنمو0 & إإهلفلا) واستتادا إلى نلك تعددت 
وجهات نظر التربويين حول تقسيم مستويات التفكير إلى عدة مستويات يندر ج تحت كل 
مسو ی منهم أنشطة عقلية معينة يطلق عليها (عمليات عقلية) gi Mental Processes‏ 
عملیات تفکیر أو مهار أت تفكير sاااح؟‏ عما)ماط]ء فالعملية العقلية هي نشاط عقلي 


يو ظفه الفرد لإنجاز مهمه محددة (حسن حسين زيتون› ۰۲ ص (٠‏ 
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واقترحتث ۲8ا8 (1986) (نادیا هایل السرورء ۱۹۹۸ء ص )۲٦۲‏ تصنيف 
لمهارات التفكير الأساسية وفق الترتيب التالي : مهار ات التحليل › التنظيم » اننةكير الناقد 
الإبداع » الإدراك/ مهارات التحليل العقلي ؛ ويندر ج أسقل هذه المهارات مهارات فر عية 
عدبدة. 
وأورد جابر عبد الحمید جابر (1۹۹۹ء ص )۳٠١‏ عمليات التفكير فيما يلي : 
المقارنةء التلخيص » الملاحظة, التصتيف» التفسير » النقدء البحث عن المسلمات؛ التخيل» 
جمع البيانات وتتظيمهاء فرض الفروض) تطبيق المبادئ على المواقفه تعمسيم 
المشرو عات والبحوت. 
کما صنف کل من حسن حسین زيتون (۰۲٠٠۲؛‏ ص ١٠)»أحمد‏ عبد الرحمن 
النجدي( ۰۲۰۰۶ ص ۲۱۲ . ۲۲۸) مستويات التفكير كالتالي: 
١‏ مستویات (عملیات( الٹفکكير llدqiا: Lower Thinking Processes‏ 
وهي تتضمن التذكر وإعادة الصياغة حرفيا. 
۲ مستویات (عملیاب( التٹفکكير iلbwgطية: Medium Thinking Processes‏ 
وهى تتضمن: طرح الأسثلة - التوضيح ‏ المقارنة - التصنيف والترتيسب _ 
تكوين المفاهيم والتعميمات ‏ التطبيق . التفسير . الاستتتاج _ التتبؤ م فرض 
الفروض _ التمثيل ‏ التخيل _ التلخيص ‏ الاستدلال _ التحليل. 
۳ ہہ مسثو یات (عمليات) التفكير أlطl: Higher Thinking Processes‏ 
۰ وتتضمن اتخاذ الفرار . التفكير الناقد _ حل المشکلات ‏ التقكير الابتکاری ‏ 
التفكير وراء المعرفي 
وفى الإطار ذاته ميز بعض الباحثين في مجال التفكير مستويين من مستويات 
التفكير (فتحي عبد الرحمن جروان ۰۱۹۹٩‏ ص ۳۱)ء(زید الهویدی» ۲۰۰۰ ص ۱۹۸) 
كما يلي : 
١‏ تفكير أساسي ويتضمن: حفظ المعلومات واسترجاعها ‏ الاستيعاب _ التفسير_ 
التطبيق ._ التلخيص _. المقا دة ..- الصيف . الملاحظة. 


نقكير مر كى و يتضمن: التفكير الناقد .. التفكير الإبداعي . حل المشكلةء اتخاد 
الفر ار .- التفكير فوق انعحرفي. 

يتضح مه' سبق اختلاف تشسيمات مستويات التفكير » فالبعض قسمها إلى ثلاث مستويات 
(الدنيا ؛ الوسطية » العليا) » والبعض الآخر مستويين (أساسي .. مركب) ويندرج أسفل هذه 
المستويات العديد من المهارات التفكيرية (العمليات العقلية)» وبالرغم من اختلاف هذء التقسيمات 
إلا أنه أثفق على أن مهارات لتفكير يمكن أن تتطور ونتحسن بالتدريب والمران والتعم ؛ 
وعلى المتعلم أن يتفن المهارات الأساسية أو لا قبل الاتتقال إلى مستوى التفكير المركب حيث أن 
إجأدتها أمر ضروري لمواجهة مستويات للتفكير العليا بصورة فعالة. ١‏ 

ويعرف فتحي عبد الرحمن جروان (1۱۹۹۹» ص )٤۲۳‏ تعليم مهارات التفكيسر 
بأنها تعليم الطلبة بصورة مباشرة أو غير مباشرة ‏ كيفية تتفيذ مهارات التفكير الواضحة 
المعالم كالملاحظة والمقارنة والتصنيف وغيرها بصورة مستقلة عن محتوى المسواد 
الدراسية أو في إطاره شريطة أن يكون التركيز على مهارة التفكير في حد ذاتها. 

ويعرف تعليم مهارات التفكير إجرائيًا في البحث الحالي بأنه تعليم تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي ممارسة وتتفيذ مهارات التفكير الوسطية في العلوم (كالمقارنة . 
التصنيف ‏ الاستدلال -...) بصورة هادفة ومباشرة ومستقلة وفق أسلوب محدد يركز 
على مهارة التفكير في حد ذاتها وبعيدا عن محتوى مادة العلوم. 

وأشار حسن حسين زيتون (۳٠٠۲؛‏ ص )*١‏ إلى أن نوع التفكير الذي نسعى إل . 
تعليمه للطلاب هو الذي تمه عمليات التفكير الوسطية (المقارنةء التخيل » الاستدلالء 
......لخ) وعمليات التفكير العليا (حل المشكلات» اتخاذ القرار» .....الخ) وليس التفكير 
الذي تمثله عمليات التفكير الدنيا (التذكرء إعادة الصياغة). 

وبناء عليه تحددت مهارات التفكير في البحث الحالي في المهارات الوسطية كمسا 
أوردها كل من (سلام سيد أحمد» صفية محمد سلام ۱۹۸4 ص ص ۸ 1) › 
(سلام سيد أحمد» صفية محمد سلام» 1۹۹۲ص ص ۲ . ١٤)ء(جابر‏ عبد الحميد جابرء 
۹+ ص ص ۳٦۷‏ ۳۸۳ )ء(فھیم مصطفی محمد ۲۰۰٠‏ ص ص ۱١۳‏ ۱۹۹) 
(حسن حسین زيتون» >٠١‏ ص ص ۱١‏ - ۳۸)(أحمد عبد الرحمن النجدي » ٠٠٠٠‏ 
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ص ص ۲٠٢۹‏ _ ١۲؟)‏ وذلك لمناسبتها ألمستو ى العقلي لتلاميذ الصف السادس الابتداني 
وهی کالتالي: 
طرح llأlin: Asking Questions‏ 

وهي المهارة (العملية) التي يقوم فيها الفرد بنفسه بطرح أسئلة حول موضوع ما 
محل تعلمه أو ملاحظتهء وقد تكون هذه الأسئلة بغرض تسهيل تعلم هذا الموضو ع كسأن 
يطرحها على نفسه وهو يقرأ قطعة قراءة فعلا ويحاول الإجابة عنها فيسهل له استيعاب 
مضمون هذه القطعةء أو بغخرض الاستفسار من الآخرين عن شئ غمض عليه. 
المقارi: Comparing‏ 

هي أحد مهارات التفكير التي تستخدم لتنظيم المعلومات وتطوير المعرفة ويقوم 
أفيها الفرد بالتعرف على أوجه الشبه والاختلاف بين شيئين أو أكثر عن طريق تفحصس 
العلاقات بينهماء والبحث عن نقاط الاتفاق ونقاط الاختلاف ورؤية ما هو موجود فضي 
أحدهما ومفقود في الآخر. 
التصنيف: Classifying‏ 

هو ترتيب وتجميع مفردات (معلومات» أشياءء أحداث» ظواهر؛ ....) في فئات / 
مجمو عات معينة اعتمادا على خواص أو صفات محددة تجمع كل فئة منها مع تقديم 
الأساس الذي 'استند إليه في القيام بهذا التصنيف. 
تکوین المفاهيم والتعميمlت‏ : Forming Concepts & Generalizations‏ 

هو بناء تكوين عقلي ينتج عن إدراك الفرد للخصائص المشتزكة بين مجموعة من 

الأشياء أو المواقف» الظواهرء الأفكار ويعبر عنه باسم أو لفظ مصطلح معين. 

وتكوين التعميمات؛ هو استخلاص الفرد عبارة عامة (تعميم) نتطبق على عدد من 
الحالات لو الأمظة أو الملاحظات. 
mnferring :gliiilll —‏ ) 

هو توصل الفرد إلى معلومة؛ أو نتيجة جديدة غير موجودة مباشرة في 
الموضوع » أو الموقف محل التفكيرء ولكنه يستدل عليها من شواهد وملاحظات مرتبطة 
بهذا الموضوع » أو ذلك الموقف. 
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Predicting :ؤبiil‎ — 

هو استقراء المستقبل من المشاهدات الحالية يقوم بها الفرد عندما يتوصل الى 
معرفة ما سيحدث في المستقبل بالاستعانة بما لديه من معلومات سابقة. 
فرض llلفرgوض: Formulating Hypotheses‏ 

هو تعبير يستخدم عمومًا للإشارة إلى أي احتمال أو اسثنتاج مبدئي وهو يخسضع 
للفحص والتجريب من أجل التوصل إلى إجابة أو نتيجة معقولة تفسر غموض موقف أو 
مشكلةء وتصاغ الفروض في صورة جملة خبرية وقابلة للاختبار. 
— lٹگٹفمٹيل: Representation‏ 

تحدث هذه العملية عندما يقوم الفرد باعادة صياغة المعلوماتء أو إعادة التعبير 
عنها تظهر العلاقات المهمة في عناصرها عن طريق تحويلها إلى أشسكال تخطيطية أو 
مخططات» جداول» رموز» أشكال بيانية. 
ت التلخيض: Summarizing‏ 

تحدث هذه المهارة (العملية) عندما يقوم الفرد بضم المعلومات يكفاءة في عبارة | 
عبارات متماسكة وهذا يتطلب إيجاد لب الموضوع واستخراج الأفكار الرئيسية فيه 
والتعبير عنها بإيجاز ووضوح. 
.- ا3awilںJ: Reasoning‏ ۰ 

هو مهارة من ميارات اتفكير تستهدف حل مشكلةء والوصول إلى نتيجة من مقدمات 
معلومةء ويتم خلالها ممارسة عمليات عفلية علياء مئل الفهم والتجريد والتعميم والاستتتاج. 

يتضح من العرض السابق لمهارات النفكير الوسطية إنها مهارات يمكن تسدريب 
التلاميذ عليها من خلال ممارسة الأنشطة التفكيرية المختلفة ›» وأنه يختلف المستوى 
الفكري للمهارات فبحعضها يتطلب ممارسة عمليات عفلية عليا كالفهم والتجريد كما في 
مهارة فرض الفروض ٠‏ التمثيل » الاستدلال . 
برامج / اليب تعطيم مهارات لتفكير : Teaching Thinking Skills Ap proches‏ 

تتنوع برلمج تعليم التفكير ومهاراته بحسب الاتجاهات النظرية والتجريبية التي 
تناولت موضوع التفكير. وقد أوردت أدبيات تعليم التفكير (۲,1987,۲.39ءرم8) › 
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Bono, 1991, PP.3-14(‏ )»لفتحي عبد الرحمن جروان» ۰۱۹۹۹ ص ۲۸).نو عین 
من الأساليب : 
أسلوب التعليم المباشر للتفکیر :1٤۸٠٣ممA Direct Instruction of rThumping‏ 

ويتم فيها تعليم مهارت التفكير مستقلة عن محتوى المادة الدراسيةء ويكون 
المحتوى (المعرفي) المتضمن في تعليم مهارة التفكير بسيطا بحيث لا يتداخل أو يعطل 
تعلم المهارة؛ ويتم تعليم المهارة الواحدة وفق إستراتيجية معينة تتضوي على مجموعة من 
الإجراءات المتتابعة التي تمل في تقديم المهارة للطالب» وتوضيح كيفية أداء المهاأرة 
بمثال» وشرح خطوات أداء المهارة ثم ممارسة الطالب للمهارةء وتلقى تغذية راجعة حول 
هذا الأداءء ثم تطبيقها في مواقف جديدة خار ج السياق الذي تم فيه تعلم المهارة؛ ويتم ذلك 
خلال فترة زمنية معينة. 
اسلوب الدمج في تعلیم التفکير Infusion Approach of Teaching Thu mping:‏ 

ويتم فيه تعليم مهارات التفكير ضمنيًا في أثناء تدريس المواد الدراسية وذلك من 
خلال القيام بممارسات تدريسية معينة مثل تهيئة البيئة الصفيةء واستخدام أساليب وطرائق 
واستر اتيجيات تدريسية وثقويمية معينة ننمى هذه العمليات لدى الطلاب. 

وقد التزم البحث الحالي ببرنأمج التعليم المباشر للذفكير. في ر 
التعليم المباشر للتفكير على عدد من المنطلقات أوردها 8070 م[ (۴.18 ,1994) في 
أن مهارات التفكير يمكن تعليمها بشكل مقصود وصريح للطلاب. ومن ثم فإن مهارات 
التفكير نتحسن بالتدريب والممارسة؛ التعليم المباشر (الصريح) لمهارة التفكير يجعل 
التركيز على تعليم المهارة وليس المحتوى وهذا التركيز يضمن حدوث درجة عالية مسن 
إتقان الطلاب لأداء هذه المهارة؛ تعلم الطلاب بشكل مباشر ينتقل فيما بعد إلى تلك المواد 
والى مواقف الحياة العملية فتزيد قدرتهم على فهم محتوى هذه المواد وعلى حل المشكلات 
و اتخاد قرارات مديدة في حياتهم العملبة. 

ويعرف برنامج التعأيم المباشر فير ai Direct Instruction of Thinking‏ 
مادة تعليمية اهri¢Ma‏ اnstructionaا‏ مكتوية أو مصورة أو مسجلة مصممة لتدريس 
مهارة تفكير أو أكثر وتتكون من عدد من الوحدات الدراسية وانملا عد نطعءهء۲ أو عدد 


۲١ 
من الدروس التي يستغرق تدریسها ذا محدداء» وتبنى هذه المادة التعليمية عادة على‎ 
إرشادات للمعلم لتدريس مهارات التفكير وعلى مهام وأنشطة / تدريبات يقوم بها الطلاب‎ 
۰ .)۱۲۱ (حسن حسین زیتون» ۲۰۰۲۳» ص‎ 
(1990, PP.4-108) Swarts & Perkins jn JS وفى الإطار ذاته أوضح‎ 
أهم سمات برنامج التعليم المباشر للتفكير فيما يلي:‎ 
الهدف من إعداده هو تعليم مهارات التفكير وليس تعليم محتوى دراسي معين.‎ ¬ 
يختص البرنامج الواحد بتعليم مهارات تفكير بعينها وبإستراتيجية هذا التعليم.‎ - 
المحتوى "ع٠01 (المعرفي) المستخدم في تعليم المهارة الواحدة في البرناأمج‎ - 
يكون مألوفا للطلاب › ولا يشكل عقبة في تعلم المهارة.‎ 
يخصص لتدريس البرنامج ساعات ثدريسية مستقلة ضمن خطة الدراسة.‎ - 
يقوم بتدريس البرنامج معلمون تم تدريبهم مسبقا على تعليم ما يتضمنه البرنأمج‎ - 
) . من مهار ات تفکیر‎ : 
وقد ظهرت في العقود الأخيرة من القرن العشرين العديد مسن بسرامج التعلسيم‎ 
المباشر للتفكير من أبرزها:‎ 
Cognitive Research Trust °0 برنامج کورت‎ 
1986, PP۴.16-17( وقد صمم هذا البرنامج عالم تعليم التفكیر 800 ع5‎ 
. والذي يعد من أبرز مناصري أسلوب التعليم المباشر للتفكير» ويتكون برنامج كورة‎ 
ستين مهارة تفكيريه مقسمة إلى ستة أجزاء وهى : توسعة أفق التفكيرء›‎ )٠١( للتفكير من‎ 
تنظيم التفكير؛ عمليات التفاعل وتتمية التفكير الناقد › تنمية التفكير الابتكاري › تنمية‎ 
المعلومات والمشاعر . ویری 80۸0 م0 أنه عند تدريس هذا البرنامج يجب البدء بالجزء‎ 
الأول وهو توسعه أفق التفكير » وبعد ذلك يمكن تقديم الأجزاء الأخرى في أي ترتيب‎ 
مر غوب.‎ 
Master Thinker :jکمتمئا برنامج المفکر‎ 
يهدف هذا البرنامج إلى تعليم الأفراد كيفية التفكيرء وتدريبهم على اسستراتيجيات‎ 
ببناء هذا البرنامج عام ۱۹۸۸ء‎ [e 80۸0 ثفكيرية تجعل منهم مفكرين جيدين. وقام‎ 
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ويتكون من حقيبة تحتو ى على أربعة أشرطة مسجلة حبث تدرب المدرب كيةا يدرب 
(نادیا هایل السرور؛ ۲۰٠۰۰‏ ص ص ۲۷١۹‏ ۷۸"). 
برنامج القبعات الست للثفكير : Six Thinking Hats‏ 

وهو أحد بر امج التفكير الحديثة وضعه 8010 ع0 ۴٣.9-14(‏ ,1992) ویهدف 
إلى تو ضيح و تبسيط التفكير ؛ ويسمح المفكر بالاننقال أو تغيير نمط نفكير ه ء قالقبع ان 
الست الملونة هي عبارة عن وسيلة يستخدمها الفرد في معظم لحضات الحياة ء وتركز 
على أن التفكير هو عملية معتمدة. 
برنامج روابط التفكير : Think Links‏ 

اوضحت ناديا هایل السرور (۲۰۰۰ » ص ص ۲۱۸ › ۲۹۹) أن هذا البرنامج يتكون 
من )۳١(‏ لعبة توضيحية تم تطويرها لتتمية مهارات نفكيرية منتوعة ؛ وتتتو ع هذه الألعاب في 
التعقيد من مستوى الابند ي وحتى الرشد ء وقد تم تجميع هذه الألعاب تحت عشرة عناوين 
رئيسية هي: المزلوجة ‏ الأئماط _ وصف الشكل .. الربط والعلاقات _. التجميع المزاوجة 
العشوائية - حل المشاكل _ الترتيب بشكل نظامي _ قص القصص _ قوة المجموعات. ‏ 
برنامج الإثر اء الوسيلى: Instrumental Enrich ment‏ 

أعد هذا البرنامج ١أع؟إعياع۴ )1۹۸١(‏ بهدف تحسين الآداء المعرفي للفرد 
والوصول به إلى مستويات أعلى من التفكير ء وذلك من خلال إكسابه المهارات المعرفية 
وتعديل البنية المعرفية لديه » ويشمل البرنامجح على )١١(‏ وسيلة ء كل وسيلة فيها تتكون 
من مجموعة من التدريبات تتطلب من المتعلم القيام ببحض المهام والتي يكتسب المتعلم 
من خلال حلها مهارات عقلية (إحمدي عبد العظيم البناء »٠٠٠٠١‏ صس۷١).‏ 
برنامج التفگیر lلمiiٹg: The Productive Thinking‏ 

وهو نوع من التعليم المبرحج الذاتي » صمم خصيصتًا لتلاميذ ال صفين الخامس 
والسادس الابتدائيينء؛ ويتضمن البرتامج )٠١(‏ درستًا أو كتيبّاء ويتخذ كل واحد مسن هذه 
الدروس صورة محاولة الكشف عن لغز أو سرء ويأخذ طابع القصة الخيالية › ويتميز هدا 
البرنامج بتعليم التلاميذ المهارات العامة لحل المشكلة » ومن ثم تحسين القدرات الابتكارية 
في حل المشکلات (رشید بن نوري البکر؛ ۲۰۰۲ ص ص ۱۹۰1۸۹). 
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يتضح من العرض السابق لبرامج التعليم المباشر للتفكير أنها تختلف في مسمياتها 
وفقا للهدف الذي صممت من أجله» وكذلك في الأجزاء المكودة لها وفقا لعدد المهارات 
المتضمنة بها ولكنها نتفق جميعها في أنها تقوم على ندريس مهار ات التفكير بشكل مباشر 
ومستقل عن المواد الاراسية وتهدف إلى توضيح وثبسيط التفكير وننمية المهارات 
التفكير ية المختلفة للمتعام. 
تدريس العلوم وتنم ڍر : Teaching Science & Thinking Development‏ 

العلوم هي رحلة في المجهول نتضمن كثيرا من نواحي عدم اليقين التي تسر بط 
بالمخامرات الجديدة » والاشتغال بها هو استقصاء للمجهول»؛ وهو فرض الفروض و اختنبار 
أفكار وملاحظة بيانات ومعطيات » وتفسير الظواهر نفسير ا موضوعيًا لإضفاء النظام 
والتر تيب على ما ينسم بالخلط وعدم الانتطام » فهي تتيح للثلاميذ خبرات متتو عة في 
التفكير » ولقد تحولت العلوم في المدارس الابتدائية من خبرات في التفكير إلى ممارسة 
وتكرار ما بطلق عليه نجارب ليكتشف التلاميذ ما يعرفونه سلفاء ومدخل التدريس للتفكير 
قد يساعد على استعادة العلوم لوظيفتها المقصودة من خلال فثح عقو ل الأطفال بعجائب 
الكشوف العلمية » ومكافأة البحث عن المعاني > وتعلم عملية البحث والاستقصاءء ويمكن 
نتفيذ ذلك دون ضياع الاهئمام بالمحثوى وتأكيده ([جابر عبد الحمید جابر» 1۹۹4؛ ص 
ص .)٤۲٣ ٤۲۲‏ 

وفي الإطار ذاته یری خليل يوسف الخايلي (٦۱۹۹7ء‏ ص ص ۱۷۰ )۱۸٤‏ أن 
المعلم لا يستطيع تيم الأطفال التفكير الناقد والتفكير الإبداعي في العلوم عن طريسق 
أساليب التدريس التلقيني ولكن لا بد من إعطاء الفرصة للتلاميذ لاستخدام المهارات 
التفكير ية في اكتشاف المو اد و الظواهر وحثهم علي التفكير بطرق جديدة لحل المشكلات؛ 
ومناقشنهم في النتائج التي توصلوا إليها أو تشجيعهم على التفكير في طرق أخرى لتنفيذ 
الأنشطة التي قد لا نكون خطرت على تغكيرهم من أجل تحسين مهاراتهم التفكيرية . 

ويؤكد ما سبق نتائج الدراساث التي أشارت إلى ضعف مستوى آداء الطلاب فى 
عمليات ومهارات التفكير في العلوم بجميع مر احل التعليم كدراسة (عايده عبد الحميد»ء 
٥‏ ) والتي أشارت نتائجها إلى قصور مستوى آداء طلاب شعبة التعليم الابتدائي 


1۲4 


(القسم الأدبي) في مهارت التفكير المنطقي؛ وإلى فعالية تخريط المفاهيم في ننمية نلك 
المهار ات والتحصيل الدر أسي في العلوم الفيزيائية » ودراسة ( منير موسي صاادق»؛ 
۸) والتي أشارت إلى ضعف مستوى اداء الطلاب في مهارات حل المشكلة › و إلى 
فعالية إستراتيجية تقوم على التفكير والتقارير التحريرية والتعاون لتنمية المفاهيم الفيزيائية 
و القدرة على حل المشكلاث لدى طلاب المرحلة الثانوية » ودراسة (مجدي عبد الكريم 
حبيب» )۲١٠١١‏ والتي أشارت إلى اقتصار اهتمام الطلاب على التحصيل والنجاح 
والانتقال إلى المستوى الأعلى في ظل أساليب التقويم الشائعة والني تركز على الجحفظ 
والتذكر دون الاهتمام بالمستويات العليا من النفكير ؛ و اقترحست الدراسة استر اتبجيات 
مستقبلية لتنمية مهارات التفكير العليا في المناهج الدراسية المختلفة للالفية الجديدة كمأ 
أكدت نتائج دراسة ( مجدي عبد الكريم حبيب » )۲٠١٠‏ إلى ضرورة تعليم التفكير من 
خلال مداخل و استر اتيجيات حديثه لتنمية المهارات التفكيرية المختلفة للطااب . 

وقي ضو ء ذلك اقتر حت العديد من الإستر اتيجيات إتعليم التقكير في العلوم سو اأء 
داخل محتوى مادة العلوم أو خارجه . ومن الاستراتيجيات التي استخدمت اسلوب التعليم 
المباشر للتفكبر ثي العلوم من خلال برامج تتضمن المهارات العمليات العقلية في العلوح 
[الملاحظةء القياس › الاستنتاج) وينم التدريب علبها مستقلة عن محتوى المنهح المدرسي 
وفق إستر اتيجية محددة . البرنامج التدريبى لعمليات العلم (سلام سيد أحمد» صفية محمد 
OES E ga ga RAE‏ 

وقد هدف هذا البرنامج إلى تدريب طلاب معاهد المعلمين ء وطلاب القسم العلمي 
بكلية التربية على عمليات العلم الأساسية والتكاملية وتضمن البرنامج )1١(‏ مهارة عقلية 
تم صياغتها في صورة معلومة برنامجيه . وقد أنبت فعاليته في فهم الطلاب لل ألم 
و اكتساب عمليات العلم . 

ومن الدراسات التي تناولت أسلوب التعليم المباشر للتفكير داخل وخارج محتو ى 
مادة العلوم دراسة (عبير عبد الحليم البهنساوي» )1۹۹١‏ والتي استخدمت برنامج يقوم 
على " الإثراء الوسيلي" Rofen Forechtien‏ به دف تدریب تلاميذ الصف الأول 
الإعدادي على مهارت التفكير داخل وخار ج معحتوى مادة العلوم من خلال وحدة " البيئة 


۳. 


ومواردها' وقد تم تنظيم الموضوعات التي تضمنتها الوحدة وفقساأً لطبيعسة إستراتيجية 
الإثراء الوسيلي وعناصرها وقد أشارت نتائج الدراسة إلى فاعلية التدريس بإستراتيجية 
الإثراء الوسيلي على التحصيل الدراسي » وتنمية مهارات التفكير (الملاحظةء الاستتتاج › 
التفسير » التحليل › التصنيف » الوصف لدى التلاميذ . . 

ومن الدراسات التي وظفت استراتيجيات ومداخل وطرق ونماذج تدريسية لتعليم 
الطلاب التفكير داخل محتوى منهج العلوم بمختلف المراحل التعليمية دراسة (إصفية محمد 
سلام» )۱۹۹١‏ .والتي أشارت تتائجها إلى فعالية الاكتشاف الموجه في تدريس العلوم في 
تنمية المفاهيم العلمية والمهارات العقلية والتفكير الابتكاري لدى تلاميذ التعليم الابتدائي › 
ودراسة (سلام سيد أحمد › خالد الحذيغي » )١۹١١‏ والتي أظهرت نتائج إيجابية لاستخدام 
الحاسب الآلي في تعليم العلوم على التحصيل وتنمية الاتجاه نحو العلوم والاستدلال 
المنطقي لتلاميذ الصف الأول المتوسط بمدينة الرياض » وكذلك أشارت نتائج درامسة 
(محمد خيري محمود » )1۹۹١‏ إلى تنمية القدرة الابتكارية لتلاميذ الصف الخامس 
الابتدائي من خلال إستر اتيجية مقترحة لتدريس اک د ا 
(عبد الحميد كامل عصفور ›» )۱۹۹٤‏ إلى فعالية برنامج مقترح لتنمية التفكير الفاقد من 
خلال تدريس العلوم البيولوجية لطلاب المرحلة الثانوية العامة › كما أظهرت نتائج درأسة 
( أحمد السيد إيراهيم» )۱۹۹١‏ تنمية التفكير الابتكاري والتحصيل الدراسي والاتجاه لدى 
طلاب الثانوي العام من خلال بعض الاستراتيجيات التدريسية في مادة الكيمياء وأظهرت 
دراسة (أيمن حبيب سعيد» )۱۹۹١‏ نتائج إيجابية لاستخدام نموذج قائم على المدخل الكلي 
في تنمية التفكير. الإبداعي والتفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي . وأوضح” 
نتائج دراسة (منى عبد الصبور شهاب › أمينة السيد الجندي» )۲٠٠٠١‏ فعالية استر اتيجيات 
ما وراء المعرفة في تحصيل العلوم على تنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف 
الخامس الابتدائي » وأشارت نتائج (سحر محمد عبد إلكريم »> )٠٠٠٠١‏ إلى فعالية التدريس 
وفقاً لدظريتي بياجية وفيجونسكي في تحصيل بعض المفاهيم الفيزيائية والقدرة على 
التفكير الاستدلالي الشكلي لا.ى طالبات الصف الأول الثائوي »› وأظهرت نتائج دراسسة 
(خالد صلاح البازء» )۲١٠١‏ فعالية استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تدريس مادة 


۳۹ 


الكيمياء على التحصيل والتفكير المركب نحو مادة الكيمياء لطلاب الصف الأول الثانوي 
بالبحرين › كما أظهرت دراسة ( أمينة السيد الجندي › )۲٠١٠١‏ نتائج إيجابية لتأثير إسراع 
النمو المعرفي من خلال تدريس العلوم على تنمية التحصيل والتفكير الاستدلالي والناقد 
لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي» وأشارت نتائج دراسة ( منير موسى صادق»ء )٠٠١١‏ 
إلى فعالية برنامج أدى وشاير في تحصيل الفيزياء وتسريع النمو العقلي لطلاب الصف 
الأول الثانوي بسلعطنة عمان › وأظهرت نتائج در اسة (أسامة جبريل عبد اللطيف» )٠٠١‏ 
فعالية نموذج أبعاد التعلم في تذمية مهارات التفكير خلال تدريس العلوم لدى تلاميذ 
المرحلة الإعدادية › كما أشارت نتائج دراسة (ناهد عبد الرأاضي نوبي › )۲٠٠١٠‏ إلى 
فعالية نموذج التعلم التوليدي لتعديل التصورات البديلة حول الظواهر الطبيعية المخيفة لدى 
الأطفال واكتساب مهارات الاستقصاء العلمي والاتجاه نحو العلوم لدى تلاميذ الصف 
الأول الإعدادي › وأظهرت نتائج دراسة (خالد محمد سيدء )۲٠٠۴‏ فعالية برنامج 
باستخدام الحاسوب والعروض العملية في تدريس قوانين نيوتن على التحصيل واكتساب 
مهارات الاستقصاء العملي والاتجاه نحو الفيزياء لدى طلاب الصف الأول الثائوي» 
وأشارت نتائج دراسة (أميمة محمد عفيفي › )۲٠١٠١‏ إلى فعالية نموذج التعلم التوليدي في 
تحصيل مادة العلوم وتنمية التفكير الابتكاري ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ المرحلة 
الإعدادية » وأوضحت نتائج دراسة (شرين غباس عراقي»ء )۲٠١٤‏ فعالية برنامج في 
الأنشطة العلمية في نتمية مهارات التفكير لدى أطفال مرحلة الرياض » كما أشارت نتائج 
دراسة (محمد عبد الكريم محمدء٠ )١٠١‏ فاعلية برنامج معد وفق نموذج أبعاد التعلم في 
تدريس الفيزياء على اكتساب المفاهيم والتفكير المركب والاتجاه نحو تعلم الفيزياء لدى 
طا الف ال الثانوي» وأظهرت نتائج دراسة (مصطفى عبد الجواد أبو ضيف» 
)٠ ١‏ فعالية النموذج الواقعي في تعديل التصورات البديلة حول المفاهيم الفيزيائية 
بوحدة الكهربية وتنمية مهارات الاستقصاء العلمي لدى تلاميذ الصف الأول الثانوي . 
الث : تقدjı‏ lذlت Self- Estimation‏ 

ویری فاروق عبد الفتاح موسی › محمد أحمد دسوقي (۱۹۹۱» ص٣)‏ إنه لكي 
بصبح المثعلم سعيدأً مع نفسه عليه أن يحدث نوعأ من التوازن بين مطاليه الخاصة 


۳۴ 


ومتطلبات الواقع » بمعنى أن يشبع حاجاته دون الشعور بالإحباط » ويقدر نجاح المتعام 
في تحقيق هذا التو ازن بنمو مفهوم الذات لديه بدرجة مقبولة » بمعنى نكوين صورة عن 
نفسه يحبها ويرغبها وعندئذ يتكون لديه تقديرا لذاته بدرجة عالية ء وهذا يعفي زيادة 
اعتزاز المتعلم بنغسه وارتفاع مستوى تقديره لذاته. إن تقدير الذات المرتفع هو أكشر 
الأساليب التي يمكن أن يستخدمها المتعلم للوصول إلى حالة التوافق فيستطيع أن يقتحم 
البواقت الجيدة أر الصنعة دون أن يف #جاعته يتما بميل الكطم كو افغيو :ادات 
المنخفض إلى الشعور بالهزيمة حتى قبل أن يقتحم المواقف الجديدة الصعبة حيث يتوقع 
الف سسا 

ينمو كل طفل خلال الفترة من الحداثة إلى الطفولة محققا بعض أنواع الفهم للذات 
وللاخرين بطريقته الخاصة ويحقق المعرفة عن الموقف تجاه نفسه والآخرين » ومع 
سنوات المدرسة يتزايد الوعي بالذات والانتباه الذاتي أيضا . وفي ضوء ذلك صمم 
))0ppersmith(‏ (1968) بطارية تقدير الذات المكونة من خمسين بعداً لأطفال الصف 
الخامس والسادس»ء ووضع تقديرين لكل طفل أحدهما ذاتي والآخر سلوكي » وقد أظهرت 
النتائج أن التلاميذ الذين حصلوا على درجة عالية من تقدير الذات نشيطون وناجحون 
اجتماعياً وعلمياً » وبالفسبة للتلاميذ منخفضوا تقدير الذات غير متحمسين ومكتثمين 
ويشعرون بالنقص . وفي ضوء ذلك أجريت العديد من الدراسات التي أوضحت العلاقة 
بين تقدير الذات وجوانب التعلم المخئلفة( روبرت واطسون؛ هنذري كلاى»؛ ٠٠٤‏ ص 
ص ٥۱١ ٥۹٤‏ ). 

ولقد تعددت التعاريف الخاصة بتقدير الذات « فيعرفa Eysenck Scwilson‏ 
(12.م ,1976) بأنه فکره الفرد واعتقاده عن ذاته وقدراته ومدی تقييمه لها فيمكن أن 
يكون تقديره لذاته مرتفعا أو متدينا . فيرى أن المتعلمين الذين يحصلون على درجات 
مرتفعة في تقدير الذات لديهم قدرا كبيرأ من الثقة في ذواتهم وفدراتهم ويعتقدون في 
أنفسهم الجدارة والحب من الآخرين » بينما المتعلمون الذين يحصلون علسى درجات 
منخفضة في تقدير الذات لديهم فكرة متدينة عن ذواتهم حيث يعتقدون إدهم فاشلون وغير 


و 


ويعرف 1طC00persmit p.271(‏ , 1968) تقدير الذات بأته مجمو عة الاتجاهات 
والمعتقدات التي يستدعيها الفرد عندما يواجه العالم المحيط به فيما يتعلق بتوقع النجاح 
والفشل ء والقبول والقوة والشخصية . ۰ 

ويعرف تقدير الذات إجرائياً في البحث الحالي بأنه اعتقاد وفكرة وتقييم تلميذ 
الصف السادس الابتدائي لذاته بعد دراسته ليرنامج تعلم التفكير في العلوم ويعبر عنه 
بالدرجة التي يحصل عليها في اختيار تقدير الذات الاطفال » وتشير الدرجة المرتفعة إلى 
مستوى مرتفع من تقدير الذات › بينما تشير الدرجة المنخفضة إلى مستوى منخفض منه . 

وقد اهتمت العديد من الأدبيات بدراسة العلاقة بين تقدير الذات والتحصيل 
الأكاديمي في العلوم» والقدرة على حل المشكلات واتخاذ القرارات وذلك من خلال 
استراتيجيات تدريس العلوم المختلفة وفي المراحل التعليمية المختلفة » فأشارت نتائج 
در اسة (1990 dإمصمع‏ & «eااوu)‏ إلى فعالية بعض أساليب تدريس العلوم التي 
يستخدمها معلمي العلوم.كالتساؤل وخرائط المفاهيم والتعلم التعاوني في أن يكون تعلم 
تلاميذ المرحلة الإعدادية ذو معنى» وتنمية اتجاهات إيجابية نحو العلوم لديهم › وأصبحوا 
أكثر تقديرا لذواتهم. 

وفي إطار تعليم مهسارات التفكير وعلاقته بتقدیر الذاث شار رعاu"‏ 
(۶.38 ,1970) إلى أن تعليم عمليات ومهارات التفكير يعطي المتعلم إحساساً بالسيطرة 
الواعية على تفكيره » وعندما يقترن هذا التعليم مع تحسن مستوى التحصيل ينمو لدى 
المنعلمين شعور' بالثقة في النفس في مواجهة المهمات المدرسية والحياتية . 

ويتفق ذلك مع نتائج در اسة (1992 ,طمعوه[) و التي هدفت إلى عرف أثر بعص 
الاستر اتيجيات مثل لعب الأدوار » خرائط المفأهيم» العصف الذهني » ومساعدة تلاميذ 
المرحلة الإعدادية على نتمية قدراتهم على اتخاذ القر ارات » وإكسايهم مهارات حسل 
المشكلات أدى إلى تحسن مستوى تقديرهم لذواتهم. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى نمو في 
مستوى تقدير التلاميذ لذواثهم › كما أشارت نتائج دراسة (1998 ,ااعسw‏ مه ) إلى فعالية 
تدريب طلاب المدارس المتوسطة على مهارات حل المشكلات العلمية بالتعلم التعاوني في 
تحسين إنجاز هم الأكاديمي » وارتفاع مستوى تقديرهم لذواتهم . 


۳٤ 


والأسلوب المباشر لتعليم مهارات التفكير في العلوم يؤكد على تعليم مهارات 
التفكير بعينها من خلال محتوى مألوف للتلاميذ» كما يتم تطبيق المهارة في مواقف جديدة 
خار ج السياق الذي تم فيه تعلمها مما يؤدي إلى تحسين هذه المهسارة وإجادتها وذلك 
يساعدهم على ممارستها في مواد أخرى»؛ وفي مواقف الحياة العلمية تزيد قدرتهم على حل 
المشكلات واتخاذ القرارات ويرتفع مستوى تقدير هم لذواتهم. 
فروض البحث : 
على ضوء ما سبق مناقشته من خلفية نظرية ونتائج لدراسات سابقة يسعى البحث 
الحالي إلى التحقق من سسحة الفروض التالية : 
١‏ - يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ عينة البحث قبليا وبعديا 
في مقياس مهارات التفكير في العلوم . 
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ عينة البحث قباياً وبعديا 
في اختبار تقدير الذات للأطفال . 
۳ توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين درجات تلاميذ عينة البحث في 
القياس البعدي لمقياس مهارات التفكير في العلوم» ودرجات اختبار تقدير الذات للأطفال . 
؟ يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات البنين ودرجات البذات (عينة 
البحث) في القياس البعدي لمقياس مهارات التفكير في العلوم . 
اجراءات البحث : 2 
تمت الإجابة عن تساو لات البح من خلال الإجراءاث التالية : 
| تحديد مهارات التفكير اللازمة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي . 
لاججابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث و الخاص بتحديد مهارات التفكير اللازمة لتلاميذ 
الصف السادس الابتدائي. تم وضع استطلاع لار أي لهذا الغرض اشتمل على )٠١(‏ عشرة 
مهارات تفكير هي: طرح الأسئلة ۔. المقارنة ‏ التصنيف - تكوين المفاهيم والتعميمات ... 
الأسنتتاج - النتبؤ -- فرض الفروض - التمثيل ۔ التلخيص - الاستدلال . 
وقد تم تحليل هذه المهارات إلى مهارات فرعية ووضعها في استطلاع للرأي تم 
عرضه على مجمو عة من السادة المحكمين لتحديد مدى مناسبة مهارات التفكير لتلاميذ 


۳٥ 


الصف السادس الابتدائي » ومدى انتماء المهارات الفرعية إلى المهارات الرئيسة» وقد 
وضعت المهارات أمام مقياس متدرج من أربعة مستويات ( مناسبة _ غير مناسبة س 
تنتمي ‏ لا تټڌتمي) وكان من نتائج الاستطلاع أن وافق أكثر من %۸٠0‏ من السادة 
المحكمين على أن مهارات التفكير مناسبة لتلاميذ الصف السادس الابتدائي» وانتمأء جميع 
المهارات الفرعية إلى المهارات الرئيسة . (ملحق: ١‏ ) . 
۲ س تحدید اتوق ف ت لف ان ادي لور التفكير في العلوم ؛ 

للإجابة على السؤال الثاني من أسئلة البحث والخاص بتحديد مهارات التفكير فى 
العلوم لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي. ثم إعداد مفياس لمهارات التفكير في العلوم 
لهذا الغر نو قا للخطر ات التالية : 
( أ ) تحديد الهدف من المقياس : 

تحدد الهدف من الاختبار في تحديد مستوى اكثسانب تلاميد . الصف السادس 
الابتدائي لمهارات التفكير في العلوم . 
( ب ) صياغة مفردات المقياس : 

تمت صياغة مفردات المقياس من نوعين › الأول من نوع الاختيار من متعددء 
والثاني من نوع الأسئلة المفتوحة التي تتطلب أن يجيب عنها التلميذ بأسلوبه الخاص. 
رفيما بلي الخطوات اقتى ت إتباعها عند ضياغة مفردات القاس : 

صيغت لسئلة الاختيار من متعدد بحيث تتضمن مقدمة المفردة مجموعة من 
الملاحظات › أو الاستتتاجات من شكل توضيحي » أو رسم بياني ٠‏ أو جدول » بينما صيغت 
أسثلة المقال في صورة مقارنة بين أشياء محسوسة أو مفاهيم مجردة » أو تصنيف لبعض 
الأشياء والأشكال في ضوء خصائص معينه › أو فقرة علمية › أو مجموعة من المفاهيم > أو 
نتائج مرنبطة ببعض المواقف والأهداف» وقد اشتملت مفردات المقياس على الأشكال 
التوضيحية والجداول والرسوم البيانية لتسهل على للتلميذ التعامل مع بنود المقياس أثاء الإجابة 
عنها . 
اشتملت بديلات الإجابة على أريعة بداتل (إجابات) منها ثلاثة بدائل خاطئة وبديل واحد 


۳٢ 


صحيح لكل مفردة ؛ باسنثناء مفردات المقال › فقد نتطلب بعضها .تمثيل للمطومات أو البيانات 
في صورة شڪل تخطيطي و خريطة مفاهم او جدول أو رسم بياني أو وضع نظاما تصنيفيا 
معينا » أو طرح لأسئلة حول مجموعة بيانات ٠‏ أو استتباط نتائج جزئية من تعميمات . 
(ج) الصورة الأولية للمقياس : 

شمل المقياس في صورته الأولية (۳۸) ثمان وثلاثين مفردة تتاولت مهارات 
التفكير في العلوم والمهارات الفرعية لها » وجدول )١(‏ التالي يوضح مواصفات المقياس 
والوزن النسبي لكل مهارة . 

) جدول )١(‏ 
مواصفات مقياس مهارات التفكير في العلوم 


دات | ارق مفردت امقيس | ون اسي 


aro د‎ 


h1, ERE EE ۱‏ 
| المقارنة TEVAN‏ 2,۸ %1 
۳ | التصنيف 1 oe Af IY‏ ,%1 
؟ | تكوين المغهومات و التسميمات 1 AAY‏ ¥۹ 
ه ا الاستنتاج EERE‏ ۹ ¥ 
> | النتبو h1, OTITIS‏ 
۷ (فرض الفروض e YACTY c7‏ ,%1 
۸ | التمثيل YF OTTO oT‏ ,%1۰ 
٩‏ | التلخيص To TEUTE‏ %0,۹ 
١‏ | الاستدلال FATTY‏ 0,1 
بجمالي دأت المقياسر ۱ % ` 
(د) التفدير الكمي لمفردات المقياس ٠:‏ 


تم توزيع الدرجات على مفردات المقياس بولقع درجة لكل إجابة صحيحة في أسئلة 
الاختيار من متعددء وبالنسبة للمفردات التي تتطلب أن يكتب الئلميذ أو يلخص أو يعد صياغة › 
أو يمثل المعلومات فقد وزعت الدرجة وفقاً للمطلوب من المفردة والمستوى لفكري الذي 


۳۷ 
يسنخدمه التلميذ للإجابة عنها . وبذلك أصبحت الدرجة الكلية للمقياس )٠١(‏ سئين درجة ؛ 
وجدول )١(‏ التالي يوضح التقدير الكمي لمفردات مقياس مهارات النقكير في الظوم . 


جدول (۳) 
التوزيع الكمي لمغردات مقياس مهارات التفكير قي العلوم 
نوع المفردات أرقام المفردات التقدير الكمي للمغردات 
الاخنيار من منعددذ Ac IYLLACLOE OY‏ در جه لکل مفرده 
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تم ضبط المقياس في جانبين : صدق المقياس » ثبات المقياس 
الجانب الأول : صدق المقياس 


ته عرضه على مجموعة من السادة المحكمين لإبداء الرآي حول الدقة العلمية 
و اللغوية لمفردات المقياس ومدى قياس المفردات للمهارات الفرعية التي وضعت لقياسها 
وذلك للتحقق من صدق المحتوى . 

ويعد إجراء لتعيلات المناسبة التي أشار ليها السادة المحكمون من حذف وإضافة وإعادة 
الصياغة لبعض البدائل والعبارات ٠‏ تم تطبيق المقياس على عينة استطلاعية قوامها )١١(‏ خمسة 
وخمسين ثلميذاً أو تلميذة بالصف ساس الاإدائي بمدرسة التجريبية الأبتدائية المشتركة )١(‏ بمدينة 
لمنيا. وذلك لساب صدق الاتساق لداخلي ( معامل الارتباط) بين درجات ثلاميذ اعينة 
الاستطلاعية في كل مهارة على حدة ودرجاتهم في المقياس ككل وجدول (۴) التالي يوضح ذلك : 


۳۸ 


جدول (۳) 
قيم معاملات الارتباط بين درجات العينة الاستطلاعية في كل مهارة 
_ على حدة وبين الدرجة الكلية للمقياس ككل إن - ٠١‏ ) 


م معاملات الارتباط 
EEE SEET E‏ 
االمقارنة ۹۱ 

۳ التصتيف 004 + 

؟ اتكوين المفاهيم والتعميمات 0¥ 

,٥ الاستذتاج‎ ٥ 
۱ التتبو‎ ) 

۷ | فرض الفروض 0 
ا 4 
ا oAY‏ 


يتضح من جدول (۳) أن قيم معاملات الاتساق الارتباط ذات دلالة مناسبة عند 
مسنو ی أ١‏ وهذا يدل .على ن المقياس على درجة عالية من ارتباط مفرداته › مما 


يطمئن إلى اأستخدامه. 
الجانب الثاني ثبات المقياس : 


تم حسساب بات المفياس باس خدام معاداة ' گیودر وریتشاردسن ۹ 
p.197) , Kueder Richardson‏ ,rown,1996اB)‏ › ویوضح جدول )٤(‏ قیم معاملات 
تبات المقياس . 


جدول )٤(‏ 
قيم معاملات الثبات لمقياس مهارات التفكير في اللوم 
م | مهارات التفكير معاملات الثبات 
وع اة ۱ 

| المقارذة ۰,۸ 
٣‏ | التصنيف | ۸۷ 
؟ إ تكوين المغفاهيم والتعميمات | ۹ 
> الاستنقاج | ۰,۹ 

1 | أ التتيو‎ ١ 

۷ | فرض الفروض ۳ 
A‏ الئمتبل A۲‏ 
۹ اأتلخيس : ‘A‏ 
١‏ ا الاستدلال | ۸٦‏ 


يتضح من الجدول السابق أن معاملات الثبات لمقياس مهارات التفكير تتراوح بين 
)٠,۹١ : ٠,۸(‏ ومعامل تبات المقياس ككل )٠,۸٥(‏ وهي قيمة تدل على درجة عالية من 
الثبات مما يطمئن لاستخدام المقياس كأداة للقياس . 
و س تحديد الزمن المناسب للمفياس : 

e E N N a‏ ا 

الاخثبار ووجد أنه مساویا )٠٠(‏ تسعون دقيقة مضافا إليه زمن قرأءة التعليمات . 
د - الصورة النهائية للمقياس : 

بعد الانتهاء من إعداد المقياس وحساب زمن الإجابة» وحساب صدقه وثباته 
أصبح مقياس مهارات التفكير في العلوم في صورته النهائية جاهزا للتطبيق ( ملحق: ۲) 
ويتكون من (۳۸) مفردة » والدرجة النهائية له )٠١(‏ درجة . 


4۰ ر 


۳ تحديد مقدار نمو تقدير الذات لتلاميذ الصف السادس الابتداقي : 

للإجابة عن السوال الثلث من أسثلة البحث» والخاص بتحديد مقداز نمو تق دير مذفت 
لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي. تم استخدام اختبار تقدير الذات للأطفال والذي أعده 
فاروق عبد الفتاح موسی» محمد أحمد دسوقي (۱۹۹۱1) عن مقیس (1ا: م00 €) _ 
( أ ) تحديد الهدف من الاختبار : 

تحدد الهدف من الاختبار في نقدير الفرد لنفسه ( بطريقة ذاتية) . 
(ب) صياغة عبارات الاختبار : 

يتكون الاختبار من )٠١(‏ عبارة يقابل كل منها زوجين من الأقواس أسغل كلمتي 
' تنطبق " و " لا تنطبق " » وتعبر العبارات عن تقدير الفرد لذاته كمأ يرى نفسه › وعلى 
المفحوص أن يستجيب لكل عبارة بوضع علامة (×) بين القوسين الموجودين أسفل الكلمة 
التي يرى أنها تنطبق عليه ء ولا توجد إجابات صحيحة وأخرى خاطئة › ويمكن اعتبار 
الإجابة صحيحة إذا عبر بها الفرد عن شعوره الفعلي بصدق . 
Si E‏ 

يتضمن الاختبار TT‏ 

)۱١( "لا تتطبق" فلاا يعطي درجات» كما شمل الاختبار‎ Ty 
عبارة سالبة إذا أجاب عنها المفحوص ب" لا تتطبق ” فإنه يُعطي درجة على كل منها › وإذا‎ 
أجاب ب ' تنطبق ” لا يعطي أي درجة . وأعلى درجة يمكن أن يحصل عليها المفخوص في‎ 
درجة ؛ وأقل درجة (صفر). وتحسب درجة الفرد في هذا الاختبار من‎ )٠١( هذا الاختبار هي‎ 
a E E 


(د ) ضبط الإختبار ٠‏ 
تم ضبط الاختبار في جانبين : صدق الاختبار › ثبات الاختبار . 
الجانب الأول : صدق الاختبار . 


اعتمدت الباحثة على نتائجح صدق الاختيار التي توصلا إليها معدا الاختبار. حيث 
ذكرا أن النسبة المئوي لاتفاق المحكمين على انتماء مفردات الاختبار إلى تقدير الذات لم 
ئقل عن oA»‏ » كما تراوح الصدق التجريبي للاختبار بين 0,» › ۲ > وهدا يشير 


YE 


إلى أن الاختبار على درجة عالية من الصدق »› مما يطمئن إلى استخدامه . 
الجانب الثاني : ثبات الاختبار 
قام معدا الاختبار بحساب ثثباته بتطبيق معادلة (ألفا)ء وقد بلغ ,٠١(‏ ٠)ء‏ وقأامت 
الباحثة بتطبيق الاختبار على عينة استطلاعية قوامها )٠١(‏ تلميذا وتلميذه من الصف 
السادس الابتدائي بمدرسة التجريبية الابتدائية المشتركة بمدينة المنيا » وإعادة تطبيقه بعد 
)۲١(‏ واحد وعشرين يوماً على نفس العينةء وكانت قيمة الثبات تساوي )٠,۷۹(‏ وهي 
قيمة تدل على درجة عالية من الثات › مما يطمئن إلى أستخدام الاختبار كأداة للقياس . 
(ه) الصورة النهائية للاختبار : 
بعد إجراءات ضبط الاختبار أصبح في صورته النهائية صالحا للتطبيق على عينة 
البحث » حيث شمل كراسة الاأسئلة › وبها تعليمات الاختبار ومغرداته والمكان المخصص 
للججابة به ( ملحق : ۳ ) . 
؛ ‏ تحديد مدى فاعلية برنامج تعليم التفكير في العلوم على تنمية بعض مهارات 
التفكير وتقدير الذات لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي . 
ادبا فون قرم دو ل فت لاي جهو مى اة بر 
مقترح لتعليم التفكير في العلوم لتنمية بعض مهارات التفكير وتقدير الذات لدى تلاميذ 
الصف السادس الابتدائى قامت الباحثة بإعداد برنامج اتعليم التفكير في العلوم وفقا 
لأسلوب التعليم المباشر لمهارات التفكير في ضوء الخطوات التالية : 
( ) تحديد هدف البرنامج : 
تحديد الهدف من البرنامج في تعليم تلاميذ الصف السادس الابتدائي (عينة ابحسث) 
مهارات التفكير. (الوسطية) في العلوم وفقا لإستراتيجية التعليم المباشر لتعليم مهارات التفكير . 
(ب) مكونات البرنامج : 
تكون البرنامج من )٠١(‏ عشر مهارات تغكير هي (طرح الأسئلة؛ المقارنة؛ 
التصنيف» تكوين المفاهيم والتعميمات» الاستتتاج» التتبؤء فرض الفروضء؛» التمثيل» 
التلخيص» الاستدلال» وقد تم تتاولهم وفقاً للأسلوب المباشر في تيم مهارات التفكير الذي 
يعرض مهارة التفكير في المراحل التالية : 


: س التقديم للمهارهة (تعريفها)‎ ١ 

وتستهدف هده المرحلة تهيئة التلاميد وتحفيزهم على تعليم إلمهارة ويتم ذلك مهن 
خلال الخطوات التالية : 
تعريف التلاميد أن الهدف من هذه التدريبات هو تعلم مهارة كذا [المقارنة مثلا) . 
كتابة مسمى المهارة علي السبورة أو غير ها من أدوات العرض . ونطقها بصوت عال 

مسمو ع لكافة تلاميذ السق ووضع خط تحت هذا المسمي. 
وإعطاء كلمات أخرى مرادفه لمفهوم المهارة أو سؤالهم عنها . 
تعريف المهارة بعبارات واضحة ودقيقة أو سوال التلاميذ عن هذا التعريف. 
توضيح بعض المو اقف والسباقات التي تستخدم أو توظف فيها المهارة سواء فى 
مو ضو عات الدراسة أو الخبراأت الحياتية . 

۲ س شرح خطوات أداء المهارة : 

ونستهدف هذه المرحلة شرح أهمية المهارة والفوائد المرجوة من تعلمها وإبقان 
استخدامهاء في دراسة وتعلم العلوم» ونوضيح خطوات تنفيد المهارة . 
٣‏ - توضيج كيفية أداء المهارة بمثال : 

وتهدف هده المرحلة تبيان كبغية أداء التلاميذ للمهارة بشكل نموذجي منفن ودقبق 
من خلال مئال بوضح كيفية هذا الأداء وذلك بعرض كبفية أدائها و تفيذها خطوة خطوة 
بشكل متسلسل» و إعطاء مسو غات لاستخدام كل خطوة ويتم ذلك من خلال متال . 
٤‏ مراجعة خطوات المهارة : 

وتهدف هذه المرحلة المأكد من استيعاب النلاميذ لخطوات أداء المهارة و القواعد 
التي تحكم هذا الأداء؛ من خلال إجراء مناقشة مع التلاميذ لمراجعة هذه الخطوات . 
* س تطبيق المهارة / الممارسة المسنقلة : 
وتهدف هذه المرحلة رفع مستوى تمكين التلاميد من أداء المهارة ودا تتمية قدرتهم طم 
أستخدامها في مواقف جديدة تختلف عن تلك التي تم فيها تعلم المهارة من قبل؛ء ويقوم خييا 
التلاميذ بآداء مهام جديدة ([تدريبات)»ء ويثم توجيه انتباه التلاميذ إلى التركيز والوعي 
بالخطوات التي يقومون بها في أثناء أداء المهارة من أجل إجادتها وإتتانها . 
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مراجعة عامة لخطوات المهارة - مراجعة ختامية : 

تتضمن هذه المرحلة مراجعة شاملة من قبل التلاميذ لمهارة التفكير التي تعلموها 
حيث يتناقش التلاميذ وبتو جيه المعلم حول النقاط التاليه : 
مراجعة خطوات تذفيذ المهار ة و القواعد التي تحكم استخدامها . 
عرض اإمجالات الملائمة لاستخدام المهارة . 
تحديد العلاقات بين المهارة موضو ع التعلم والمهارة الأخرى . 
مراجعة تعريف المهارة . 
۷ ب التقويم الذاتي : 

ويتم فيه تقويم التلاميذ ذاتيا للمهارة التي تم تعلمها من خلال مجموعة من 
التدريبات تتضمن المهارة الفر عية للمهارة قيد التعلم» ومختلفة عن التدريبات التي تم أدائها 
أثناء تعلم المهارة . 

(ج) ضبط البرنامج : 

ثم عرض البرنامج على مجموعة من السادة المهكمين» وكان من نتائج ذلك 
إجر اء بحعض التعديلات في صياغة بعض التدريبات المتعلقة بتعلم مهارات التفكير. وقد 
أشاد المحكمون بجودة البرنامج وصلاحيته للتطبيق الميدانيء ومن ثم أصبح البرنامج في 
صورته النهائية (ملحق )٤‏ 
(د) تطبيق البرنامج : 

بعد ضبط البرنامج تم استخدامه ميدانياً في تعليم مهارات التفكير في العلوم أتلامي_ذ 
الصف السادس الابتدائي بمدرسة التجريبية الابتدائية المشتركة (۲)ء وقد بلغ عدد هؤلاء )٤٥(‏ 
خمسة وأربعين تلميذأ وتلميذة » وذلك بعد إجراء التطبيق القبلي لكل من مقياس مهارات التفكير› 
أو اختبار نقدير الذات» وقد قامت الباحثة بتدريس البرتامج للتلاميذ واستمرت مدة التدريس ستة 
أسابيع بواقع لقائين كل أسبو ع مدة كل لقاء ساعة ونصف الساعة . 
إجراءات تطبيق البرنامج : 

تم إتبا ع الإجراءات التالية أثناء تطبيق البرنامج : 


“ 


4٤ 
توزيع البرنامج على كل تلميذ وتلميذة ( عينة البحث ) للتدريب على مهارات التفكير‎ 
. المتضمنة بالبرنامج‎ 
توفير الفترات الزمنية اللازمة لتطبيق البرنامج بحيث لا يتعارض مع الجدول المدرسي‎ 
رة انتا التاامية تخو مهارات التفكين فى اللوم وتترزيقهم بمفهوم المهارة الي‎ 
. بصدد تعلمها وكتابتها على السبورة أو عرضها من خلال وسيله تعليمية‎ 
. توفير بعض المواد والأدوات التي يتطلبها تعلم بعض المهارات مئل مهارة المقارنة‎ 
' . توجيه انتباه التلاميذ إلى مقارنة نتائج التدريبات مع بعضهم البعض‎ 
تخصيص وقت لمراجعة التلاميذ لخطوات ئتفيذ كل مهارة من خلال مناقنشتهم ممع‎ _ 
. بعضهم ومعلمهم‎ 
التاكيد على التلاميذ إجابة التقويم الذاتي كل بمفرده ومقارنة إجابتهم بالإجابات في نهاية لتدرييات‎ - 
. توجيه انتباه التلاميذ إلى الالتزام بالوقت المخصص لكل تدريب بالبرنامج‎ 
بعد الادتهاء من تعليم مهارات التفكير في العلوم بالأسلوب المباشر لتعليم‎ 
المهارات تم إجراء التطبيق البعدي لكل من مقياس مهارات التفكير و ر ات‎ 
. للأطفال » تمهيدا للحصول: على النتائج واخثبار صحة فروض البحث‎ 
#للإجابة عن السؤال الخامس والسادس من أسئلة البحث تم استخدام المعالجة الإحصائية‎ 


المناسبة لذلك . ٠‏ 
عرض النتائج وتفسيرها 


أسفرت المعالجة الإحصائية لنتائج البحث عن المؤشرات التالية : 
١‏ مناقشة الفرض الأول للبحث : ) 

لمناقشة الفرض الأول من فروض البحث ٠‏ والذي ينص على أنه " يوجد فرق ذو 
دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ عينة البحث قبلياً وبعدياً في اختبار مهمارات 
التفكير في العلوم " تم حساب قيمة " ت " » وتحليل البيانات باستخدام البرنامج الإحصائي 
(10 كءم؟) بالحاسوب. وجاءت النتائج كما بجدول )١(‏ التالي الذي يوضح قيمة "ت 
للفروق بين متوسطي درجات التلاميذ ( عينة البحث ) في كل مهارة وفي الدرجة الكلية 
لمقياس مهارات التغكير في العلوم . 
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جدول )١(‏ 
قيمة " ت " للغروق بين متوسطي درجات التلاميذ [ عينة البحث ) في كل مهارة وفي الدرجة الكلية 
لمقياس مهارات التفكير قبليا وبعديا (إن = ٠٠‏ ) 


| المقارنة 1,14 IT‏ 1,44 1,4۹ ۲1,11 ا 
۳ | التصنيف 1 mY)‏ 

۽ انكوين المفاهيم والتعميمات ۳۸ أ ۷۹ 
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يتضح من جدول )١(‏ السابق أن : 
هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( )٠,٠١‏ بين متوسطي درجات عينة البحث 
في اختبار مهارات التفكير في العلوم قبلياً وبعدياً لصالح القياس البعدي » حيث كانت قيمة "ت ' 
المحسوبة في كل مهار ة باستثناء مهارتي التمثيل والئلخيص › وفي الدرجة الكلية للاختبار اكبر 
بكثير من قيمتها الجدولية » الأمر الذي يدل على أن هذه الفروق ترجع إلى تأثير المعالجسة 
التجريبية ( برنامج تعليم التفكير في العلوم مصاغا بالأسلوب المباشر) لتعليم مهارات التفكير › 
وعليه يقبل الفرض الأول من فروض ابحث: 
وبالنسبة لعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات البحث في مهارة 
التمثيل يرجم .إلى إنها تحتاج إلى فترة زمنية وممارسة مستمرة وتطبيقات في جميسع 
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المقررات بوجه عام ومنهج العلوم بخاصة . كما أن أسلوب تدريس العلوم المستخدم حاليا 
لا يتيج الفرصة للطالب لصياغة المعلومات وإعادة التعبير عنها في صورة شكل تخطيطي 
أو خريطة أو رسم بياني ٠‏ وكذلك مهارة التلخيص التي تتطلب من التلميذ فرز للأفكار 
والكلمات ومحاولة فصل ٠ا‏ هو أساسي عن غير الأساسي » وقدره على التحليل واتخاذ 
قرار حول ما يمكن حذفه وتعميمية من أجل صياغة الأفكار يكفاءة في عبارات متماسكة 
وهذا يفرض ممارسة المهارة بصورة مستمرة وبجميع المقررات . 
واييان قوة تأر المعالجة التجريبية إبرنامج تعليم التفكير في العلوم مصاغا وفقا للأسلوب 
المباشر لتعليم مهارات التفكير) كمتغير مسنقل على نتمية بعض مهارات الفكير الوسطية لمدى 
عينة البحث كمتغير تابع » تم حساب مريع أو ميجا (دن) ( فؤاد أبو عبد اللطيف حطب ؛ 
آمال أحمد صادق٠1۹۹ءص ۲١‏ ٤)بوكذلك‏ حساب تسبة الكسب المعدل لبيك (يحيى حامد هندام 
» جابر عبد الحميد جاير» 1۹۸۳ء ص )١ ١١‏ لبيان فاعلية البرنامج المقتر ح لتعليم التفكير في 
لعلوم مصاغا وفقأ للأسلوب المباشر لتعليم التفكير » والجدرلان (1)ء(۷) يو ضحان ذلك : 
جدول () 

قيمة معامل مربع أوميجا (دى) لبيان قوة تأثير برنامج تعليم التفكير في العلوم على تذمية 
بعض مهارات التفكير لدى عينة البح 


e mun 


عدد الأفراد (ن)_ 


| ن | 


جو 


يتضح من جدول [ 1( (۷) أن : 
قوة ثأثير برنامج تعلم النقكير المصاع وفقا للأسلوب المباشر لتعليم مهارات النفكير في 
تمية يعض مهار ات التفكير لدي تلاميدذ الصف السادس الابتدائي (عينة البحث) گدیر ف 
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حيث بلغت قوة معامل أوميجا (س) - ٠,۹١‏ وهي قيمة عالية تشير إلى تأثير المعالجة 
التجريبية كمتغير مستقل على المتغير التابع . 
برنامج تعليم التفكير المصاغ وفقا للأسلوب المباشر لتعليم مهارات التفكير له فاعليه كبيرة 
في تتمية بعض مهارات التفكير في العلوم لتلاميذ الصف السادس الايثدائي» حيث بلغت تسبة 
الكسب المعدل لعينة البحث )١,١(‏ وهذه النسبة تقع في المدى الذي حدده بليك من ١(‏ : ۲)» 
ويدل ذلك على فعالية البرنامج المقترح لتعليم مهار ات التفكير. المصاغ وفقا للأسلوب المباشر 
لتعليم مهارات التفكير ويتفق ذلك مع نتائج درالسة كل مىن )1979 (Richard,‏ › 
(سلام سيد أحمد» صفية محمد «(Worthy, 1987).(Burke, 1985(1 ۹۸۳ î‏ 
1993()Erıkson, 1990) (Jannalee, 1989)‏ ,اHinna)(عبیر‏ عبد الحایم البهنساوي» 1۹۹٩‏ ') 
و التي أجمعت على فاعلية الأسلوب المباشر (بعيدا عن محتوى منهج العلوم) في تتمية مهسارات 
التفكير في الملاحظة و التصنيف و التفسير والتحليل»ء ومهارات التفكير. الإبداعي لدى لتلاميد. 
مناقشة الفرض الثاني للبحث : 

لمناقشة الفرض الثاني للبحث» والذي ينص على أنه 'يوجد فرق ذو دلال4 
إحصائية بين هتوسطي درجات تلاميذ عيذة البحث قبليا وبعديا في اختبار تقدير الذات 
للأطفال" تم حساب قيمة "ت" وجاءت النتائج كما بجدول (۸) التالي الذي يوضح قيمة ت" 
للفروق بين متو سطي درجات التلاميد (عينة البحث) في درجة الاختبار : 

جدول (۸) 
قيمة "ت" للفروق بين متوسطي درجات التلاميذ عينة البحث 
في اختبار تقدير الذات للأطفال قبليا وبعديا إن = )٠١‏ 


القياس ق 


القياس القبلي 
المتوسط طا ا الاتحراف ١‏ المعياري | امتوسط | 1 الانحراف اف المعياري ا 


يتضح من جدول (۸) السابق إن : 

هناك فروق ذات. دلالة إحصائية عند مستوى )٠.١١(‏ بين متوسطي درجات التلاميد عيذة 
لبحث في أختبار تقدير الذات قبليا وبعديا لصالح التياس البعدي» حيث كانت قيمة "ت" 
المحسوبة للدرجة الكلبة للاختبار أكبر بكثير من قيمتها الجدوليةء الأمر الذي يشير إلى أن هذه 
الفروق ترجع إلى تأر المعالجة التجريبية و عليه يت صحة الفرض الثاني للبحث . 
ولبيان قوة تأذير المعالجة التجريبية (برنامج تعليم التقكير .في العلوم مسصاغا وفقاً 
ر ن ا کی کی ی لے کی کر ااه دی 
تلاميذ عينة البحث كمتغير تابع» ثم حساب مريع أوميجا (س)ء وكذلك حساب نسبة 
الكسب المعدل كما حسبها "بليك" لبيان فاعلية أسلوب التعليم المباشر لمهارات التفكير؛ 
والجدو لان (1)» )٠١(‏ يوضحان ذلك . 


هدول إ4( 
قيمة معامل مربع أوميجا ا ا في اللوم على تلمية 
کر ا و عينة البحتثت 
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يتضح من جدول (٩)ء )٠١(‏ أن : 
قوة تأثير برنامج تعليم التفكير في العلوم المصاغ وققا للأسلوب المبلشر اتعليم مهمارات 
التفكير في تنمية تقدير الذات لدى تلاميذ الصف السادس الابندائي (عينة البحث) كبيرة حيسث 
بلغت قوة معامل اوميجا (”ں) < ٠,۹١‏ وهي قيمة عالية شير إلى تأثبر المعالجة التجريبيية 
كمتغير مستقل على المتغير التابع . 
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. برنامج تعليم التفكير في العلوم له فأعلية كبيرة في تنمية تقدير الذات لتلاميذ الصف 
السادس الابتدائي (عينة البحث)ء حيث بلغت نسبة الكسب المعدل لعينة البحث )٠,١(‏ 
وهذه النسبة تقع في المدى الذي حدده بليك )١ : ١(‏ ويدل ذلك على فاعلية البرتامج 
المقتر ح لتعليم مهارات التفكير مصاغا وفقا للأسلوب المباشر لتعليم مهارات التفكير ويتفق 
ذلك مع نتائج دراسة (1981 ,141"6ع) والتي أكدت على أن تعليم التفكير للطلاب مستقلاً 
عن المنهج المدرسي يؤثر بشكل إيجابي على تكوين تقدير ذات إيجابي لديهم . 
مناقشة الفرض الثالث من فروض البحث : 

لمناقشة الفرض الثالث من فروض البحث والذي ينص على أنه " توجد علاقة 
أرتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين درجات تلاميد عينة البحث في القياس البعمدي 
لاختبار مهارات التفكير في العلوم» ودرجات اختبار تقدير الذات للأطغال تم حساب معامل 
الارتباطء كما بجدول )١١(‏ التالي : . 

جدول )١۱١(‏ 
معامل الارتباط بين درجات التلاميذ في مقياس مهارات التفكير في العلوم 


س > .— 


المجموعة | درجات الاختبار قيمة ار" مستو ى الدلالة 


يتضح من جدول )١١(‏ السابق أنه يوجد ارتباط موجب ذو دلالة إحصائية بين درجات 
التلاميذ (عينة البحث) في القياس البعدي لكل من مقياس مهارات النقكير في العلوم واختبار 
تقدير لذات للأطفال» وعليه يقبل الفرض اثالث من فروض البحث ويشير هذا ى أن نمو 
مهارات التفكير لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي عينة البحث من خلال الأسلوب المباشسر 
تعليم مهارات التفكير بعيداً عن المنهج الدراسي يتيح الفرصة لديهم للتركيز على تيم المهسارة 
وتطويرها وإتقانها وذلك بممارسة التدريبات ولاتطبيقات المختلفة للمهارات بالبرنامج المق رح 
وإمدادهم بالتغذية الراجعة المستمرة من خلال إجابات التدريبات والتقويم الذاتي» مما يعطسي 


E 


لتلاميذ إحساسا بالسيطرة الواعية على تفكيرهم فينمي لديهم شعورا بالثقة بالنفس ويرفع من 


مستو ی تقدیر هم اذو اتهم . 
مناقشة الرابع من فروض البحث : 


قشة الفرض الرابع من فروض البحث والذي ينص على " يوجد فرق ذو دلالة 
إحصائية بين متوسطي درجات الذكور ودرجات الإناث (عينة البحث) في القياس البعدي 
لمقياس صهارات النفكير" تم حساب قيمة أت" ء وجاءت النتائج كما بجدول )١١(‏ التالي 
الذي يوضح قيمة "ت" للفرروق بين متوسطي درجات التلاميذ (عينة البحث) في كل مهارة 
وفي الدرجة الكلية أمقياس مهارات النفكير في العلوم . 
جدول (۱۲) 
قيمة ' ت " للفروق بين متوسطي درجات البنين والبنات ( عينة البحث) في كل مهارة وفي الدرجة 
الكلية لمقياس مهارات التفكير بعديا ن = ۲١ ( ٥١‏ تلميذا » ٠١‏ تلميذه ) 
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يتضح من جدول )١١(‏ السابق أن : 

لا توجد فروق ذات دلالة إجصائية ين متوسطي درجات البنين والبنات (عينة البحث) 
في مقياس مهارات التفكير بعدياً » حيث كانت قيمة "ت " المحسوبة في كل مهارة 
باستثناء مهارة فرض الفروض وفي الدرجة الكلية للاختبار أقل بكثير مسن قيمتها 
الجدولية » وعليه يرفض الفرض الرابع للبحث » مما يشير إلى أن برنامج تعلسيم 
مهارات التفكير في العلوم له نفس التأثير والفاعلية على البنين والبنات ؛ وأن تلاميذ 
(عينة البحث) انغمسوا في أداء التدريبات على مهارات التفكير ومارسوا التعبير عسن 
أفكارهم بالرسم والتوضيح والكتأبة والصور › وشاركوأ بحواسهم وخيالهم وخبراتهم 
أثناء التدريب على مهارات التفكير بنفس الدرجة » وأن مهارت التفكير قد نمت لدى 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠,٠١(‏ بين متوسطي درجات البنين والبضات 
( عينة البحث) في مهارة فرض الفروض بعديا لصالح البنات ويدل هذا على أن البنات قد 
نمت لديهم مهارة فرض الفروض بدرجة أعلى من البنين وإنهم أكثشر قدرة على ننظيم 
الملاحظات والشواهد وتصنيفهاً والخرو ج منهأ بتعميمات وقد يعزي ذلك إلى السمات التي 
تتصف بها البنات من قدرة على التنظيم والترتيب والتصنيف مما ساعد هذا علسى ممارسة 
هذه المهارة بعيدأ عن البيئة المدرسية وهذا أدى بدوره إلى إجادتها وإتقانها. 

ومن العرض السابق لنتائج البحث يمكن استخلاص المؤشرات الثالية : 

برنامج تعليم التفكير في العلوم المصاغ وفقا للأسلوب المباشر لتعليم مهارات التفكير له 
قوة تأثير وخاعلية كبيرة في تتمية بعض مهارات النقكير لدى تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي (عينة البحث). 

برنامج تعليم التفكير في العلوم المصاغ وفقاً للأسلوب المباشر لتعليم مهارات التفكير له 
قوة تأثير وفاعلية كبيرة في تنمية تقدير الذات لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي 
(عينة البحث). ) 

وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائية بين درجات التلاميذ (عينة البحث) فسي 
القياس البعدي لكل من مقيأاس مهارات التفكير في العلوم واختبار تقدير الدات . 
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات البنين والبنات (عينة 

البحث) في اختبار مهارات التفكير بعديا . 
وفي ضوء النتائج السابقة يوصي البحاث الحالي بما يلي : 

ضرورة تضمين مهارات التفكير الوسظية بمحتوى مادة العلوم بالمرحلة الابتدائية 
لتتميتها لدى التلاميذ . 

استخدام أساليب تدريس في العلوم تتيح الفرصة للتلاميذ لممارسة مهارات التفكير 
کالتمئیل والتلخيصن والاستدلال و التصنيف . 

إتاحة الفرصة للتلاميذ أثتاء تعلم العلوم للتقويم ا نام مدي ف 
المحيطة» والتعبير عن أفكارهم وخبراتهم بصور مخنلفة وإمدادهم بالتغذية الراجعة 
المستمرة مما يساعدهم على السيطرة على تفكيرهم وزيادة تقتهم بأنفسهم وارتفاع 
مستړی تقدیرهم لذواتهم . 

واستنادا لموضو ع البحث الحالي يقترح إجراء البحوث الثالية : 

دراسة مشابهة تستهدف فاعلية برامج لتعليم مهارات التفكير الوسطية والعليا في العلوم 
للطلاب بالمرحلة الإعدادية والثانوية . 

دراسة مشابهة لتعرف أثر برنامج لتعليم التفكير في العلوم لتنمية جوانب أخرى من 
التفكير كالتفكير الإيداعي والتفكير الناقد بالمراحل التعليمية المختلفة . 

درأسة مشابهة لتدريبه معلمي العلوم قبل الخدمة (طلاب شعبة الفيزياء والكيمياء 
والبيولوجي)على مهارات التفكير المركب وقياس أثر ذلك على اكتسابهم لتلك المهارات 
واستخدامها أثتاء التدريس بالتربية العملية . 

س إعداد برامج لتدريب معلمي العلوم في الخدمة على أساليب تعليم التفكير وقياس أثرها 
على اكتسابهم واستخدامهم لتلك الأساليب أثناء تدريس العلوم . 


Chg 


قانمة المراجم 

أولا . المراجع العربية : 

١‏ أحمد السيد إيراهيم :)1۹۹٦(‏ " أثر استخدام بعض الاستر اتيجيات التدريسيه في ماده 
الكيمياء و أثرها غلى تنمية التفكير الابتكاري و التحصيل الدراسي وألاتجاه لدى 
طلاب الثانوي العام " رسالة دكتوراه قدمت إلى كلية التربيةء جامعة الزقازيق. 

٣‏ أحمد النجدي» على رأشد؛ منى عبد الهادي :)٠٠٠١(‏ اتجاهات حديثة لتعليم اللوم 
فى ضوء المعايير العالمية وتنمية النفكير والنظرية البنائية؛ طا القاهرة دار 
الفكر العربي . ) 

٣‏ أسامة جبريل عبد اللطيف )۲٠٠۳(‏ : ' تنمية بعض مهار ات التفكير المتضمنة في 
نمو ذج أبعاد التعلم من خلال تدريس العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية رمساله 
ماجستير قدمت إلى كلية الثربية _ جامعة عين شمس . 

> أميمة محمد عفيفى :)٠٠٠٤(‏ 'فعالية التدريس وفقاً لنموذج الستعلم التوليدي في 
تحصيل مادة العلوم وننمية التفكير الابتكاري ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ السرحلة 
الإعدادية رسالة دكتوراه قدمت إلى كلية الثربية » جامعة عين شمس . 

ه .. أمنية السيد الجندي :)٠٠٠۲[(‏ "إسراع النمو المعرفي من خلال تدريس العلوم؛ وأثره 
على نتمية التحصيل والتفكير الأستدلالي والناقد لدى تلاميذ الصف الثالسث 
الإعدادي" المؤتمر العلمي السادس» التربية العلمية وثقافة المجتمع» الجمعيسة 
المصرية للتربية العلمية؛ فندق بالما أبو سلطان الإسماعیلية, ۲۸ ۳١‏ يوليوء 
المجلد الثاني » ص ص 21۳۴ ٦١‏ . 

٦‏ أيمن حبيب سعيد )1۹۹١(‏ : 'دراسة أثر استخدام نموذج قائم على الم_دخل الكلسي 
على تنمية التفكير الإبداعي والتفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الثاني الإإعدادي من 
خلال مادة العلوم"“ رسالة دكتور اه قدمت إلى كلية البنات» جامعة عين شمس . 

۷ تيسير صبحي النهار (۱۹۹۸): 'عناصر العملية التعليمية الداعمة للتفكير" ورقة 
عمل مقدمة ل 'المؤتمر العلمي العربي الأول لرعاية الموهوبين والمتفوقين"' 
العين جامعة الإمارات العربية المتحدة.. 


104 


۸ س جابر عبد الحميد جابر (۱۹۹۷): قراءلت في تعليم التفكير والمنهج, القاهرةء دار 


ت 


جابر عبد الحمید جلیر (۱۹۹۹): استراتيجيات التدريس والتعلم» طا القاهر َء دار 


٠‏ - حسن حسين زيتون )٠٠٠٠(‏ : تعليم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقسول 


المفكر ةء للقأهر 5 عالم الكتب . 


١‏ حمدي عبد العظيم البنا :)٠٠٠٠١(‏ " فعالية الندريس باستر اتيجيات امتشابهات في لتحصيل 


وحل المشكلات الكيميائية لدى طلاب المرحلة الثانوية في ضوء بحض المتغيرات العقلية“ 
المؤتمر العلمي الرمع؛ التربية الطمية للجميع؛ الجمعية المصرية للتريية العلميةء القرية 
الریاضية بالإسماعلیةء  ۷/۳۱١(‏ ۳ / ۸ ) ص ص ۷٠١ ٦٦١‏ . 


١‏ - خالد صلاح الباز )۲٠٠١٠1(‏ : " فعالية استخدام نموذج مارزانو لأبعاد التعلم فسي 


تدريس مادة الكيميا ء على التحصيل و التفكير المركب والاتجاه نحو المادة لدى 
طلاب الصف الأول الثانوي العام بالبحرين' المؤتمر العلمي الخسامس التربية 
العلمية للمواطنة " الجمعية المصرية للتربية العلمية الأكاديمية العربية العلوم 
والتكنولوجياء أبو قير الإسكندرية» المجلد الثاني ص ص ۲۱۳ ٤٤١‏ . 


۳ خالد محمد سيد أحمد :)۲٠٠۲(‏ " فعالية برنامج باستخدام الحاسوب والعصروض 


العلمي والاتجاد نحو الفيز يأء لطلاب الصف الأول الذانو ي" رسالة دکتوراه قدمت 


١‏ _ خديجة أحمد بخيت )٠٠٠١(‏ : " فعالية برنامج مقترح في تعليم الاقتصاد المنزلي في تمية 


التفكير الناقد والتحصيل لدى ثلاميذ المرحلة الإعدادية" » المؤتمر العلمي فشاي عشر 
آمناهج التعليم وتنمية التفكير؛ المجاد الأول )۲١  ٠٠١(‏ يوليو › الجمعية قمصرية 
للمناهج وطرق التدريس دار الضيافةء» جاأمعة عین شس ص ص ٠٠١ ٠۳۱‏ . 
خليل يوسف ألخليلي » عبد اللطيف حسين حيدر › محمد جمال الدين يونس 
)١۹۹١(‏ : تدريس العلوم في مراحل التعليم العام؛ دبي » دار القلم. 
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ب ميد الفوري البكر :٠٠[‏ :تنمية التفكير من خلال المنهج الدراسي: الرياض ؛ 
مكنبة الر شد. 
روبرت واطسون» هنري كلاي )٠٠٤(‏ : سيكولوجية الطفل والمراهق؛ ترجمة 


داليا عزت مؤمن) القأهرة؛ مكتبة مدبولي . 


سحر محمد عبد الكريم :)٠٠٠١(‏ " فعالية الندريس وفقا لنظريتي بياجيه وقيجوتسكي في 


الحصیل يعض المقاهيم الفيز يائيه و القدر هة على التقكير الاستدلالي الشكلي لدی طالي أت 
الصف الأول الثانوي" المؤتمر العلمي الرابع» التربية العلمية للجميع؛ الجمعية المصرية 
للتريية العلميةء الإسماعیليةء( ۳۱  ۷/‏ ۳ / ۸ )> ص ص ٠٠١٣ ٣٠۳‏ . 


سلام سيد أحمد» خالد الحذيفي :)۱۹۹١(‏ "أثر استخدام الحاسب الآلي في تعليم العلوم 


على التحصيل والاتجاه نحو العلوم والاستدلال المنطقي لتلاميذ الصف الأول المتوس. طط 
بمدينة الرياض بالمملكة العربية لسعودية"' > مجلة البحث في التربية وعلم النفسءكلية 
التريية جامعة المتياء المجلد الراب العدد السادس نایر » ص س ۳٠١‏ ۲۷ . 
سلام سيد أحمد» صفية محمد سلام (۱۹۸۳): عمليات تعلمها وقياسهاء برنسامج 
تدريبي؛ المنياء دار حراء . 

سلام سيد أحمدء صفية محمد سلام (۱۹۹۲): المرشد في تدريس الطلوم؛ 
الرياض» دار العبيكان للطبأاعة. 

شيرين عباس عراقي :)۲٠٠٤(‏ " فعالية برنامج في الأنشطة العلمية في تتمية 
مهارات التقفكير لدى أطفال مرحلة الرياض": رسالة دكتوراه قدمت إلى كلية 


١‏ صفاء يوسف الأعسر (1۹۹۸): تعليم من أجل التغكير؛ القاهرة؛ دار قباء. 


۵ 


صفية محمد سلام :)1۹۹٠(‏ " أثر استخدام الاكتشاف شبه الموجه في تدريس 
العلوم على تنمية المفاهيم العلمية والمهار.ات العقلية والتفكير الابتكاري لتلاميدذ 
التعليم الأساسي"؛ مجلة البحث في التربية وعلم النفس» كلية التربيةء جامعة المنياء 
المجلد الثالث؛ العدد الثالث . 
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١‏ - عايدة عبد الحميد سرور )۱۹۹١(‏ : 'فعالية تخريط المفاهيم في تنمية كل مس 
القدرة على التفكير المنطقي والتحصيل الدراسي في العلوم الفيزيائية لدى طلاب 
شعبة التعليم الابتدائي القسم الأدبي" > مجلة كلية التربية»› جامعة المنصورة ؛ 
المجلد الأول » العدد (۴۸). ) 

۷ عايش محمود زيتون (۱۹۸۷): تنمية الإبداع والتفكير الإبداعي في تسدريس 
العلوم؛ ط ١ء‏ عمان؛ جمعية عمال المطابع الأميرية . 

٨۸‏ عبد الحميد كامل عصفور :)1۹۹٤(‏ " برنامج مقترح لتتمبة الناقد من خلال 
تدريس العلوم البيولوجية لطلاب المرحلة الثانوية العامة" رسالة دكتوراه قدمت إلى 
كلية التربية » جامعة المنوفية . ) 

۹ - عبد العزيز الحر :)۲٠١١(‏ مدرسة المستقبل» الرياض»ء مكتب التربية العربسي 
لدول الخليج. 

٠‏ - عبير عبد الحليم البهنساوي (1۹۹۹): 'فاعلية التسدريس بإستر اتيجية فورشين 
للإثراء الوسيلي على التحصيل الدراسي وتنمية بحض مهار ات التفكير في مادة 
العلوم لدى طلاب المرحلة الإعدادية '"رسالة ماجستير قدمت إلى كلية التربية» 
ا ا 

۳١‏ _ عزيز المانع (1۹۹71): تنمية قدرات التفكير عند التلاميذء اقتراح تطبيق برنامج 
كورت للتفكير» رسالة الخليج العربي» السنة »)1١(‏ العدد .)٥۹(‏ 

_ علاء الدين كفافي :)٠٠٠٤(‏ "التفكير هال هو الفريضة الغائبة في نظامنا التعليمي"؟ 
الموؤتمر العلمى السادس عشر؛ تكوين المعلمء الجمعية المصرية للمناهج وطرق 
زوء داد ال اة ے اة ج نة ١‏ ت ا ول فة الول 

۳ _ فؤاد عبد اللطيف أبو حطب» آمال أحمد صادق :)۱۹۹١(‏ مناهج البحث وطرق 
التحليل الإحصائي في العلوم النفسي والتربوية والاجتماعية, القاهرة؛ مكنبة 
الأنجلو المصرية . 

-فؤاد عبد اللطيف أبو حطب» آمال أحمد صادق :)۲٠٠٠١(‏ علم النفس التربسوي»› 
اهر 8 مك ا جلي ال د 
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٥‏ فاروق عبد الفتاح موسی› محمد أحمد دسوقي :)۱۹۹١(‏ كراسة تعليمات اختبار 


تقدير الذات للأطفال. ط٤‏ القاهرةء مكثبة النهضة المصرية . 


دار الكتاب الجامعي : 


۷ - فهيم مصطفى محمد )۲٠١١(‏ : الطفل ومهارات التفكير في ريساض الأطفال 


۳۸ 


۳۹ 
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والمدرسة الابتدائية» رؤية مستقبلية للتعليم في ال وطن العربي » طا القاهرة دار 


الفكر العربي 
مجدي عبد الکریم نحبیب :)١۹۹١(‏ التفكير› الأسس النظرية والاستراتيجيات› 
ا ا 


مجدي عبد الكريم حبيب :)۲٠١١(‏ 'استراتيجيات مستقبلية لتنمية مهارات التفكير 
العليا في المناهج الدراسية المختلفة للألفية الجديدة" المؤتمر العربي الأول 
الامتحانات والنقويم النربوي رؤية مستقبلية"٠‏ المركز القومي للامتحانات والتقويم؛ 
دار الضبافة _ جامعة عين شمس › ۲۲ ۲٤۲‏ ديسمبر . 


مجدي عبد الکریم حبیب )۲٠١٠١۲(‏ : ' تعليم التفكير ‏ المدخل الاستر اتيجيلات س 


لادظريات" المؤتمر المي الخامس › تربية الموهوبين والمتفوقين المدخل إلى عصر 
التمو و اداع كه رة ٠‏ جة رط د ج ال ۰ £ 3 ١١‏ سير : 
محمد جهاد جمل» زيد الهويدي :)۲٠٠١(‏ أساليب الكشف. عن المبسدعين 
والمتفوقين وتنمية التفكير والإبداع» العين» ار الكتاب الجامعي . ٠‏ 

محمد خيري محمود (1۹۹۲): ' اثر أستراتيجية مقترحة لتدريس العلوم في تنمية 
القدر ة الأبتكارية لدى تلاميذ الصف الخامس من مرحلة التعليم الأساسي" » رسالة 
دكتوراه قدمت إلى كلية البنات ‏ جامعة عين شمس . 


۳ محمد عبد الكريم محمد :)۲٠٠٠(‏ ' فاعلية برنامج معد وفق نموذج أبعاد التعلم في 


تدريس الفيز ياء على أكنساب المفاهيم والتفكير المركب والاتجأه نحو تعلم القيز يأء 
لدی طلاب الصف الأول الثادو ي" رسالة دكتوراه فدمت إلى كلية الثربية حامعة 
امنيا . 
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٤٤‏ _ مصطفى عبد الجواد أبو ضيف :)۲٠٠١٠٦[(‏ "أثر استخدام نموذج التدريس الواقعي 
في تعديل التصورات الفيزيائية البديلة وثنمية مهارات الاستقصاء العلمي لطلاب 
الصف الأول الثانوي" » رسالة ماجستير قدمت إلى كلية التربيةء جامعة المنيا . 

٠‏ منى عبد الصيور شهاب» أمنية السيد الجندي :)٠٠٠١(‏ " أثر استخدام استراتيجيات ما 
وراء المعرفة في تحصيل العلوم ونتمية مهارلت عمليات العطلم التكاملية والفكير 
الابتكاري لدى تلاميذ الصف للثالث الإعدادي' . مجلة التربية العلميةء كلية التربيسة ؛ 
جامعة عين شمس المجلد الثالث» العدد الر ابع » ص ص ٤١ ١‏ . 

٦‏ - منير موؤسى صادق (۱۹۹۸) : "استخدام إستراتيجية تقوم على التفكير والتقارير 
التحريرية والتعاون لتنمية المفاهيه الفيز يائية و القدرة على حل المشكلات لدى 
طلاب المرحلة الثائوية" رسالة دكتوراه قدمت إلى كلية البنات»ء جامعة عين شمس . 

۷ -منير موسى ادق )۲٠٠۲(‏ : " فعالية برنامج أدى وشاير في تحصيل لفيزياء وتسريع . 

,النمو العقلي لطلاب الصف الأول الثانوي في سلطنة عمان" المؤتمر العلمي السلاس؛ 
التربية العلمية وثقافة المجتمعء الجمعية المصرية للتربية العلميةء فندق بالما أبو سلطان 
الإسماعبلية ۲۸ ۳١‏ يوليوء المجلد الأول » ص ص ٥١‏ ۸۷. 

۸ - نادية هايل السرور :)٠٠٠١(‏ مدخل إلى تربية المتميزين والموهوبين» طء 
عمان» دار الفكر لاطباعة والنشر والتوزيع . 

۹ - ناهد عبد الراضي نوبي محمد :)۲٠٠۳(‏ " فعالية النموذج التوليدي في تدريس 
العلوم لتعديل التصورات البديلة حول الظواهر الطبيعية المخيفة واكتساب مهارات 
الاستقصاء العلمي والاتجاه نحو العلوم لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي" مجالة 
التربية العلميةء كلية التربيةء جامعة عين شمس» المجلد السادس» العدد الثالث . 

. مهارات التدريس الفعال» طا عمان؛ دار الفكر‎ : )٠٠١ ٤( -نايفه قطامي‎ ٠ 

۱ يحيي حامد هندام » جابر عبد الحميد جابر (۱۹۸۳) : مسارات تفكير الكبار في 
الرياضيات (طريقة هندام)» القاهرة دار النهضة العربية. 
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ملخص البحث 
فاعلية برنامج مقترح لتعليم التفكير في العلوم على تنمية 
بعض مهارات التفكير وتقدير الذات للأطفال 
د . ناهد عبد الراضي نوبي محمد 
هدف البحث الحالي إلى تعرف فاعلية برنامج مقترح لتعليم التفكير في العلوم 
(مصاغا وفقا للأسلوب المباشر في تعليم مهارات التفكير)» على تنمية بعض مهارات 
التفكير وتقدير الذات للأطفغال . 
تمثلت عينة البحث في تلاميذ الصف السادس الابتدائي بمدرسة التجريبية الابتدائية 
المشتركة (۲) بمدينة المنياء قوامها )٤٥(‏ خمسة وأربعون تلميذا وتلميذه . 
إقتصرت أدوات البحث الحالي على ما يلي : 
بر نامج تعليم التفكير في العلوم» مقياس مهارات التفكير في العلوم؛ أختبار تقدير الدات 
للاأطفال . 
توصل البحث الحالي إلى النتائج التالية : 
فاعلية.البرتامج المقتر ح لتعليم الثفكير في العلوم (مصاغا وفقا للأسلوب المباشر لتعليم 
مهارات التفكير في تنمية بعض مهارات التفكير لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي . 
فاعلية البرنامج المقتر ح لتعليم التةكير في العلوم (مصاعا وفقا للأسلوب المباشر لتعليم 
مهارات التفكير في تنمية تقدير الذات لدى تلاميذ الصف السادس الابندائي . 
وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائية بين درجات التلاميذ (عينة البحث) في 
القياس البعدي لكل من مقياس مهارات التفكير واختبار تقذير الذات للأطفال . 
عدم وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا بين درجات البتين والبنات (عبنة 
لبحث) في القياس البعدي لمقياس مهارات التفكير في العلوم . 
وفي ضو ء النتائج السابقة يوصي البحث الحالي بضرورة تدريب ثلاميذ الصف 
السادس الابتدائني على مهارات التفكير في العلوم من خلال الأساليب المختلفة لتعليم 
مهارات للتفكير بغرض تنمية تلك المهارات لديهم . 
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A bstracçct 


The Effect of a Suggested Program for Teaching Thinking 
In Science on Developing Some Thinking Skills and 
On Children's self Estimation 


Dr. Nahed Abdel Radi Nobi Mohamed 


The present study aimed at Knowing the effect of a suggested 
program for teaching thinking in science (designed according to the direct 
ınethod of teaching thinking skills) on developing some thinking skills and 
self estimation of children. 

The sample of the study included 45 male and fermale sixth graders 
at the experimental primary schoo! (2) in Minia. The study tools included a 
program for teaching thinking in science, A test in thinking in science, and 
a test in children's self estimation. 

The results of the study show the following: 

e The effectiveness of the suggested program for teaching thinking in 
science ( designed according to the direct rmethod of teaching 
thinking skills on developing these skills in sixth graders. 

e The effectiveness of the suggested program for teaching thinking in 
science (designed according to the direct method of teaching 
thinking skilis on developing sixthgraders’ self estination. 

e There was a positive and significant correlation between pupiis' 
scores (the study group) in the post test of thinking in science and 
children's self estimation. 

e There was no significant correlation between scores of male and 
female pupils {the study group) in the post test of thinking in science. 

In the light of the previous results, the present study recommends the 

necessity of training sixth graders in the skills of thinking in science 
through the use of different methods of teaching thinking skills for 
developing such skills in children. 


